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RESUMO

A educacdo inclusiva tornou-se um movimento mundial que se intensificou apds realizada
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990) e editada a Declara¢do de Salamanca
(1994). A politica de educagéo especial na perspectiva inclusiva é elaborada com fundamento
declaracbes e recomendacdes de ambito internacional, e demonstra um marco nas suas
diretrizes ao oferecer o Atendimento Educacional Especializado no ensino comum destinado
as pessoas com deficiéncia. O objetivo geral da dissertacdo é a descricdo da implantacdo da
politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva na EMEF José Dantas Sobrinho no
Municipio de Maracanal-Ceara. Por meio do estudo bibliografico, em documentos do Nucleo
de Educacdo Inclusiva da Secretaria de Educacdo de Maracanal, bem como Projeto Politico
Pedagogico da referida Escola. A demarcagdo temporal estabelecida representa os anos de
2010 a 2012 periodos em que foi implantada a Sala de Recurso Multifuncional no Municipio
de Maracanau e da participacdo da EMEF José Dantas Sobrinho no Il Prémio de Experiéncias
Educacionais Inclusivas. As fontes de pesquisa utilizadas foram: o acervo de pesquisas do
Instituto Rodrigo Mendes, as revistas de Inclusdo do periodo da elaboracdo da politica entre
2008 a 2010, bem assim os estudos de Sassaki (1998), Figueredo (2008), Glat e Oliveira
(2003), Demo (2002) e Holfing (2001). Concluiu-se que EMEF José Dantas Sobrinho
demonstra a¢Ges na implantagdo da politica na escola em consonancia com seu projeto
politico pedagdgico no que diz respeito as modalidades de acessibilidade arquitetdnica,
pedagogica (recursos pedagdgicos do MEC e da propria escola) e atitudinal. Com relacdo a
acessibilidade metodologica sdo necessarias mudancas na proposta pedagdgica e nos
processos de avaliacdo. No geral, o Municipio de Maracanal destaca-se na contratacdo de
profissionais de apoio (cuidadores, intérpretes e instrutores) e na Formacgdo Continuada dos
professores da SRM para a efetivacdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva. A Secretaria de Educacdo do Municipio, no entanto, ndo possui um Projeto de
Educacdo Inclusiva, porém, apenas segue 0 que esta prescrito pela propria lei e uma das
principais barreiras enfrentadas na implantacéo da politica ainda é a aceitacdo dos alunos com
deficiéncia pelos gestores e professores do ensino comum, ja que muitos s6 sdo matriculados
com a intervencdo do Nucleo de Educacéo Inclusiva, com respaldo na atual politica.

Palavras-chave: Politica Publica de Inclusdo; Educacdo Especial; Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

Inclusive education has become a worldwide movement that intensified after held World
Conference on Education for All (1990) and edited the Salamanca Statement (1994). The
politics of special education in inclusive perspective is elaborated on the basis of statements
and recommendations of international scope, and demonstrates a milestone in its guidelines to
provide the Educational Service Specializing in regular education for persons with
disabilities. The overall objective of the thesis is the description of the implementation of the
policy on special education in inclusive perspective EMEF José Dantas Nephew in the City of
Maracanal - Ceard. Through a study of literature, documents the Center for Inclusive
Education of the Department of Education Maracanau and Political Pedagogical Project of the
said school. The temporal demarcation established represents the years 2010-2012 periods
where the room was located in the municipality of Multifunction Feature Maracanal and
participation of José Dantas EMEF Nephew Il Award in Inclusive Educational Experiences.
Research sources used were: the collection of research of the Institute Rodrigo Mendes,
magazines Insertion of the period of policy development between 2008 - 2010, as well as
studies Sassaki (1998), Figueredo (2008), and Oliveira Glat (2003), Demo (2002) and holfing
(2005). It was concluded that EMEF José Dantas Nephew demonstrates actions in policy
implementation at the school in line with his political pedagogical project with regard to the
modalities of architectural accessibility , pedagogical ( teaching resources of the MEC and the
school itself ) and attitudinal . Regarding accessibility methodological changes are needed in
the pedagogical and assessment processes. Overall, the Municipality of Maracanal stands on
hiring professional support (carers, interpreters and instructors) and Continuing Education
Teachers SRM for effective policy on Special Education in Inclusive Perspective. The
Department of Education of the City, however, does not have an Inclusive Education Project,
however, just follow what is prescribed in the law itself and one of the main barriers faced in
the implementation of the policy is still the acceptance of students with disabilities by
managers and teachers in common, since many are only registered with the intervention of the
Center for Inclusive Education, with support in the current policy.

Key words: Public Policy Inclusion / Special Education / Inclusive Education.
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1 INTRODUCAO

O termo politica possui grande nimero de conceitos e pode ser compreendido, de
forma ampla, como o exercicio do poder para resolver conflitos de maneira harmoniosa, ja
que envolve interesses presentes nas sociedades organizadas. Para Santo Tomas de Aquino

(1984), a politica é a mediacdo do bem comum.

De acordo com Marco Aurélio Nogueira (2011) a politica € vantagem para a

sociedade quando:

é mais que poder: é também capacidade de dialogar, organizar consensos e encontrar
respostas para os problemas sociais. Em sua configuracdo democrética, a politica
civiliza o politico, educa e disciplina o poder. A politica persiste como um recurso
social inestimavel: ¢ um instrumento para que se componham e Se processem
interesses demandas, direitos e diferengas, base para a configuragdo de um “contrato
social”, de um pacto ético e politico com o qual os distintos individuos e os distintos
grupos possam viver juntos. (P.12)

Na compreensédo de Pedro Demo (2002) “politica social pode ser contextualizada,
de partida, do ponto de vista do Estado, como proposta planejada de enfrentamento das
desigualdades sociais” (P.14). Afinal, reduzir as disparidades sociais, promovendo os direitos
de cidadania sdo deveres constitucionais do Estado. Estas politicas sdo uma resposta a divida
social acumulada desde o inicio da historia do Pais, intensificado nos anos de globalizacédo

neoliberal.

A atualizacdo das politicas publicas, como a elaboracdo da nova Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (SEESP/2008), tem um impacto na agenda
publica com a difusdo da inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas
independentemente da deficiéncia. A mencionada politica possui carater social e educativo e
trata de quest@es relacionadas a diversidade social, diferenca e preconceitos culturais. Apesar
da Constituicdo federal de 1988 ja garantir esse direito, isto pouco se configura na pratica em

nosso Pais.

Nesse sentido, o debate da inclusdo como politica social é necessario na conquista
da cidadania das pessoas com deficiéncia nas escolas, como bem descreve Ananias (2007) ao
exprimir o fato de ser importante compreender as politicas sociais na perspectiva evolutiva
dos direitos de cidadania, para manter e consolidar a situacdo de justica social. ~ Por se tratar

de um demanda especifica, a educacgdo especial (modalidade de ensino) torna-se uma politica
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focalizada, o que a constitui como prioridade em politicas publicas. Ananias ainda destaca a
nogdo de que as politicas sociais sdo permanentes. A erradicacdo da desigualdade ndo pode

desconsiderar as singularidades dos diferentes grupos sociais no processo de incluséo.

Logo, a Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva foco deste estudo
surge da pressdo da sociedade civil, que busca a efetivagdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, historicamente tdo negados na sociedade brasileira. Na compreensdo de Osterne
(2011).

Os direitos declarados e garantidos nas leis tém aplicabilidade por meio de politicas
publicas correspondentes, as quais, por sua vez, operacionalizam-se mediantes
programas, projetos e servicos. E por meio das politicas publicas que sdo
formulados, desenvolvidos e postos em prética programas de distribuigdo de bens e
servigos regulados e providos pelo estado, com a participagdo e o controle da
sociedade (P.4)

A relevancia deste ensaio estd além da implantacdo de uma politica de incluséo,
pois o discurso da educacéo inclusiva €, na ultima década, foco de pesquisas em programas de
iniciacdo cientifica e pods-graduacdo. Estas se tornam entdo, lugar privilegiado para o
desenvolvimento da producdo cientifica, pois apesar da abrangéncia e complexidade dessa
tematica, os estudos trazem a tona discussdes ricas acerca das tensdes, conflitos, contradicdes,
desafios da educacéo inclusiva. De tal modo, contribuem para a qualificacdo das experiéncias
educacionais inclusivas, com pontos e contrapontos a serem discutidos em razdo das

constantes discrepancias no acesso e qualidade da educacéo no Brasil.

E imprescindivel, ainda, destacar as razdes da escolha do objeto de estudo. Em
uma realidade recente, encontramos elementos relevantes para a constituicdo deste estudo.
Um deles vem da experiéncia familiar, a convivéncia com um primo nosso com paralisia
cerebral e uma sobrinha com transtorno invasivo de desenvolvimento (autismo). Além disso,
0 ingresso no magistério publico contribuiu para nossa escolha do estudo, pois o trabalho
desenvolvido nas escolas publicas com pessoas com deficiéncia respaldados na Politica de
Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva é uma probleméatica atual, em razdo da
incoeréncia entre 0 que esta prescrito na legislacdo e sua configuracdo no contexto educativo
no Brasil. Dai surgiu nosso interesse em focar na dimensdo politica, na compreensdo da
realidade no trabalho com as pessoas com deficiéncia, além da gestdo de uma sala, que prop6e
acdo educativa, mas respaldada em uma vontade politica para que realmente o trabalho possa
atingir a qualidade esperada. De acordo com (Sander, 2005), um requisito fundamental para

resolver a iniquidade social nos sistemas de ensino da América Latina “é a vontade politica
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para atribuir a devida prioridade nos orgamentos publicos dos governos nacionais e locais”
(P.29).

No ensinamento de Figueiredo sobre a Politica de Educacdo especial na

Perspectiva Inclusiva, assim destaca (2008):

Uma nova luta comega no sentido de concretizar cotidiano da escola o que ja temos
garantido por lei (...). No Brasil, os sistemas de ensino ainda tém um caminho a
percorrer para assegurar uma boa educacio para todos. E importante compreender
que a inclusdo ndo é tarefa da educacao especial, mas de todas as redes publicas de
ensino.

O marco da Politica da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (SEESP/2008)
diz respeito a implantacdo do atendimento educacional especializado (AEE) nas escolas
regulares, como servi¢o educacional para as pessoas com deficiéncia, no turno inverso da sala
comum. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos alunos com vistas a
autonomia e a independéncia na escola e fora dela. O AEE identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e do acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo

dos alunos com deficiéncia.

No entendimento de Gomes, Figueiredo e Poulin (2008:3),

O atendimento educacional especializado é uma inovacdo que provoca rupturas no
modelo conservador de educagdo especial, porque se constitui um servico que
complementa o ensino comum oferecendo suporte para a aprendizagem do aluno o
que pode oferecer sua permanéncia na escola comum. A ousadia dessa proposta
reside na possibilidade de convidar aos professores a romperem com concepgdes
negativas sobre as possibilidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia
investindo no potencial de aprendizagem das mesmas.

O objetivo central desta pesquisa é descrever Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, compreendida como atendimento escolar de alunos com deficiéncia no
contexto da escola regular. De modo mais preciso, a atencdo recai sobre as iniciativas do
Municipio de Maracanau-CE, com seus resultados destacados, especialmente com relacéo a
EMEF José Dantas Sobrinho que conquistou o Il Prémio Experiéncias Educacionais
Inclusivas (SEESP/ MEC/ 2012). Foram analisados os documentos disponibilizados do
Municipio de Maracanal, como a Resolucdo n°09/2011, do Conselho Municipal de
Maracanai, o Projeto de Educacdo Especial/Inclusiva, do Municipio de Maracanad, as
Diretrizes das Salas de Recursos Multifuncionais do Municipio de Maracanal, sendo

verificado se 0 Municipio segue as diretrizes da Politica de Educagdo Especial na Perspectiva
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Inclusiva. Pretendemos, ainda, analisar as estratégias e acfes desenvolvidas na EMEF José
Dantas Sobrinho, por meio do atraveés do projeto politico pedagdgico da Escola e dos
documentos advindos do Instituto Diversa, que realizou um estudo de caso na Escola em

2012, em razéo de seu destaque no plano nacional.

No ambito da abordagem qualitativa, foi escolhido o método documental, que
busca se aproximar da realidade social e compreendé-la de forma indireta por meio do projeto
politico pedagdgico. A pesquisa documental ainda incluiu: dados estatisticos divulgados em
séries histdricas sobre a realidade da educacdo inclusiva no Brasil, advindos do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), dos documentos “Iniciativa Global pelas
Criancas Fora da Escola (UNICEF, 2012) e” O Direito de Aprender- Potencializar Avancos e
Reduzir Desigualdades (UNICEF, 2009) e dados censitarios das escolas do Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Optamos por uma pesquisa de abordagem qualitativa descritiva que, ancorada no
proposto por Meletti e Bueno (2011). Apesar das imprecisdes dos dados obtidos pelo
levantamento bibliografico, sdo eles importantes para as politicas publicas destinadas a
educacdo de pessoas com deficiéncia. Os autores dizem “ainda que limitados, os dados
disponiveis podem revelar como o atendimento educacional para esta populacdo estd
evoluindo.” (P.375).

A pesquisa foi, entdo, realizada da maneira delineada na sequéncia.

No segundo capitulo, por meio de recuperacdo na literatura, foi conceituado o
termo politica, sendo este importante para compreendermos o surgimento da politica publica
no Brasil e sua relagéo entre Estado, Governo e Sociedade civil, de acordo com os estudos de
Gramsi. Pretendemos, portanto, contextualizar a politica social no ambito das politicas
publicas, delimitando a politica educacional com suas especificidades, e ainda indicamos a

trajetdria legal para estabelecer uma Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva.

No terceiro segmento, igualmente, por meio do estudo bibliografico, procurar
compreender as diretrizes da atual politica de inclusdo, fazendo uma interlocucdo com o
discurso de educacdo inclusiva, e ainda conhecer o panorama da educacdo inclusiva na

contextura nacional e no Estado do Ceara, por meio de dados estatisticos educacionais.

No quarto modulo, baseada na anélise de material obtido junto & Secretaria de
Educagdo de Maracanau e na EMEF José Dantas Sobrinho, descrevemos as agles e
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estratégias implantadas no Municipio de Maracanal para a configuracdo da Politica de

Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva na referida escola.

Nas consideracOes finais da investigacdo- capitulo 5- temos a oportunidade de
retomar 0s objetivos de pesquisa e tracamos inferéncias baseadas no estudo feito, a fim de
abrirmos rica discussdo sobre qualidade da educacdo em tempos de escola inclusiva.
Incitamos, ainda, a realizacdo de outros estudos que identifiguem novas zonas convergentes

entre a politicas de educacgéo especial na perspectiva inclusiva
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2 POLITICA PUBLICA: CONCEITUACAO E OS CAMINHOS PERCORRIDOS
PARA A IMPLANTACAO DA POLITICA DE INCLUSAO

2.1 TERMO CLASSICO DE POLITICA E SURGIMENTO DA POLITICA PUBLICA NO
BRASIL

Esta secdo tem por objetivo conceituar a politica publica no Brasil, para que haja
melhor compreensao sobre a relacdo entre politica, governo e sociedade civil na configuracéao
de uma politica social. Essa recuperacdo historica € imprescindivel para se entender o
surgimento da Politica Pablica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e sua
problematica de implementacdo no contexto educativo. Tencionamos ainda detalhar a
trajetdria legal para a elaboracéo da referida politica tendo por marco de inicio a Constituicdo
federal de 1988.

Para compreendermos inicialmente como se deu a politica educacional focalizada
na educacdo especial e a atuacdo do Estado em seus niveis de intervencdo politico-
administrativo (federal, estadual e municipal), é necessario que iniciemos nosso estudo com
procedéncia no termo classico de politica e de como se deu o surgimento da politica publica
no Brasil e sua relagcdo entre Governo, Estado e Sociedade civil. Nesse sentido, tomaremos

como enfoque a dualidade de poderes de Gramsci e a sociedade civil.

A definicdo do termo classico de politica foi herdada dos antigos gregos, no
século IV a.C. por meio da obra politica aristotélica. Segundo o pensamento grego, a politica
se relacionava com a pdlis, isto €, uma Cidade-Estado em que duas atividades humanas eram
consideradas politicas - a acdo (préaxis) e o discurso (lexis)- o que Aristoteles chamava de
biospolitikos. Na experiéncia da pdlis, acdo e discurso separam-se e passam a ser atividades

cada vez mais independentes, que tinham como referéncia a esfera social, publica e cidada.

Para Dias e Matos (2012),

No conjunto de atividades que tem como referéncia a polis, ou seja, pelo fato o
estado, este pode ser o sujeito ou o objeto de acdo. O estado € sujeito pelo fato de
pertencer a esfera da politica, com atos como o comandar ou proibir algo, ou o
exercicio do dominio exclusivo sobre um determinado territdrio, o de legislar com
normas validas que se impdem a todos, o de extrair e distribuir recursos de um setor
para outro da sociedade e assim por diante. O estado é objeto da agdo quando partem
da sociedade civil, iniciativas que visam influenciar de alguma forma a acdo do
Estado (P.2).
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Hannah Arendt (2010) considera que o homem é apolitico, portanto, a politica
surge entre os homens, mas totalmente fora deles. Logo, ela se concretiza em um intraespaco
e se estabelece como relagcdo, na convivéncia entre as pessoas. Em consonancia com essa
premissa do ser politico, é possivel lembrar da antiga expressdo ‘“‘zoonpolitikon,” de
Aristételes, como animal social, e depois com Tomas de Aquino, na consagrada premissa “o

homem ¢ por natureza politico, isto &, social”.

Na perspectiva de Rua (1998), as politicas publicas iniciam-se pelos conflitos na
historia das sociedades por intermédio de duas formas de regulacdo social: a coercdo pura e
simples, como acontece nas ditaduras ou nos estados restritos, e a politica como instrumento
de consenso, negociacOes entre as partes conflitantes, usados nas democracias ou estados
ampliados (RUA, 1998).

O estudo das politicas publicas surge, propriamente dito do ramo do
conhecimento denominado Policy Science (Ciéncia Politica), com origem nos Estados Unidos
e na Europa, no segundo pos-guerra. No USA, a area surge no mundo académico sem
estabelecer relacBes com as bases teoricas sobre o papel do Estado, passando direto para a
énfase nos estudos sobre a acdo dos governos. Ja na Europa a area de politica publica aparece
como um desdobramento dos trabalhos baseados em teorias explicativas sobre o papel do
Estado e de uma das mais importantes institui¢des do Estado denominado governo.

No Brasil, apenas no inicio dos anos 1980 tiveram inicio os estudos de politicas
publicas, com a publicacdo de trabalhos sobre formacdo histérica das acdes de governo. A
expressao politica pablica diz respeito a varios ramos do conhecimento, como as Ciéncias
Sociais Aplicadas, a Ciéncia Politica, a Economia e a Ciéncia da Administracdo Publica,

tendo como objeto de estudo “o processo decisorio governamental” (BUCCI, 2008).

A possibilidade de a politica publica resolver conflitos ndo somente como forma
de regulacdo, mas como tudo o que lhe diz respeito (inclusive o estado),representa o essencial
da politica como algo contraditorio, relacionado a conceitos complexos, como poder,
interesses, forca e persuasdo, afeto e repressdo, sendo impossivel a expressdo do justo, do

correto, apenas do que é bom.

Nesse sentido, por intermédio da politica publica, é que se faz possivel a formacéo
de contra poderes para as melhorias da comunidade e ampliacdo da cidadania. Portanto, na
busca pela cidadania, aparece a questdo social como espago dos estudos de Castel (1998), a
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dimensdo econdmica e a politica, em oposicéo a logica do mercado e as imposi¢oes ao Estado
mediante obrigacdes positivas.

Na obra de Gramsci, existe a centralidade da politica, ou seja, o autor considera
que “tudo ¢ politica,” seja a filosofia ou a cultura em geral. Ele, entdo, utiliza dois conceitos

de politica, um amplo e outro restrito.

Gramsci (2008) nos ensina que:

O conceito amplo é denominado de catarse que diz respeito a passagem do momento
meramente econdmico (egoistico-passional) para o0 momento ético-politico
(transforma-se em meio de liberdade, praxis autbnoma, gerar novas iniciativas).
Esse conceito entdo afirma o momento da teleologia (da liberdade) que esta de pleno
acordo com a proposta ontoldgico-social de Marx quando diz que “tudo é politica”
(todo social é atravessado pela préxis criadora). O conceito restrito € o utilizado por
uma das denominacdes da atividade politica expressada no pensamento grego que
com a modernidade passou a ser chamada ciéncia politica. Logo, existe politica
quando se tem uma relacdo de poder, existéncia de governantes e governados.

(P.106).

Antbnio Gramsci, examina, entdo, a esfera da relacdo de poder por meio das bases
econdmicas as quais se desenvolve a acdo politica.Logo ele sabe que a esfera politica é
submetida & totalidade historica, e nesse sentido, a Ciéncia Politica tem génese em
determinada constelacdo histérica (no surgimento das classes sociais, ndo sendo um fator que

exista para sempre nas relacdes sociais).

Como a politica surge no “entre os homens” e no “intraespago” de convivéncia
humana, os homens sdo diferentes (idade, sexo, etnia) e especificamente divergem em
valores, crencas e ideologias. Nesse parametro, sdo desiguais e estdo situados na estrutura
social (de classe e status). Dai decorrem os variados conflitos no préprio desenvolvimento

politico, que busca consensos mediados pelo Estado.

Uma contribuicdo importante de Gramsci a teoria do pensamento marxista consiste
na revisdo do conceito de Estado. Se Marx o considerava momento exclusivo da
coacao e da violéncia, Gramsci propde sua subdivisdo em duas esferas: a sociedade
politica, na qual se concentra o poder repressivo da classe dirigente (governo,
tribunais, exército,policia) e a sociedade civil, constituida pelas associacdes ditas
privadas (igreja,escolas, sindicatos, clubes, meios de comunicacdo de massa), na
qual essa classe busca obter o consentimento dos governados, através da difusdo de
uma ideologia unificadora, destinada a funcionar como cimento da formacéo social
(FREITAG,1986, p.37).

Em seus primérdios, as politicas publicas eram consideradas quase

exclusivamente outputs (saidas) do sistema politico, o que justificava o fato de a atencéo dos
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investigadores haver se concentrado inicialmente nos inputs (insumos), isto €, nas demandas e
articulacdes de interesse. Dessa forma, antes que a analise de politicas publicas fosse
reconhecida como uma subarea da Ciéncia Politica, os estudos recaiam nos processos de
formagdo de politicas publicas, “o que parece refletir o status privilegiado que 0s processos

decisorios sempre desfrutaram junto aos profissionais da area.” (FARIA, 2003, p. 21).

E importante compreender, entdo, que conceito de politicas publicas inclui temas
relacionados ao Governo, ao Estado e a Sociedade civil. Portanto, a participacdo social tem
um papel fundamental em uma acdo politica. Esse processo de organizacdo societaria
corresponde a uma concepgdo de esfera publica e de relagdes entre o Estado e a Sociedade
civil, na formulacdo e controle das politicas de Estado, de governo e das politicas publicas.

2.2 CONCEITO DE POLITICA PUBLICA: RELACAO ENTRE ESTADO GOVERNO E
SOCIEDADE CIVIL

O conceito de politica publica esta sempre associado a definicdo de Estado e sua
acao governamental, de sorte que, uma das relagbes consideradas fundamentais é a que se
estabelece entre a concepcdo de Estado e a(s) politica(s) que este implementa, em

determinada sociedade, periodo historico, e sua acdo governamental vigente.

A definicdo de Estado como um fendmeno politico surge no século XVI, quando
se consolida o poder real que se impde a outros poderes (nobreza, cidades livres, igreja etc.).

O Estado se configura de forma absolutista, ou seja, o rei € o soberano absoluto.

Somente no final do século XVIII (com a Revolugdo Francesa de 1789) temos o
tdo conhecido Estado-Nacgdo (que se mantém, até os dias atuais, aceito pela Organizacdo das
Nacdes Unidas ONU; embora com diferentes formas, o principio basico permanece), que diz

respeito a soberania do povo, consolidada no século XIX.

Segundo a confuséo conceitual entre Estado e Estado —Nacdo, Pereira (2010, p. 3)
argumenta que “Referem-se a categorias ou géneros diferentes: o estado nagdo ou pais é uma
unidade politico-territorial soberana, enquanto que o estado moderno é a principal instituicao

em cada pais”.

E possivel considerar Estado como o conjunto de instituicdes (6rgaos legislativos,
tribunais, exército) e outras que ndo formam um bloco monolitico, mas que constituem a

sociedade juridicamente organizada sobre um determinado territorio.



22

O Estado ndo pode ser reduzido a burocracia publica, aos organismos estatais que
conceberiam e programariam as politicas publicas. As politicas publicas sdo compreendidas
como as de responsabilidade do Estado, quanto a implementacdo e manutencdo com suporte
em processo de tomada de decisdes que envolvem érgdos publicos e diferentes organismos e
agentes da sociedade relacionados a politica implementada. Logo, politicas publicas néao
podem ser reduzidas a politicas estatais.

No que diz respeito as teorias socioldgicas do Estado, segundo Bobbio (2001),

Duas mantiveram-se em campo, freqlientemente em polémica entre si: a teoria
marxista e a teoria funcionalista. A diferenca essencial entre as duas refere-se a
colocacdo do Estado no sistema social considerado em seu conjunto. Enquanto a
teoria funcionalista, especialmente, na sua versdo parsoniana, é denominada pelo
tema hobbesiano da ordem, a marxista é dominada pelo tema de a ruptura da ordem,
da passagem de uma ordem a outra, concebida como passagem de uma forma de
producdo a outra através da explosdo das contradi¢bes internas ao sistema,
especialmente da contradicdo entre forgas produtivas e relagfes de producdo.
Enquanto a primeira se preocupa essencialmente com o problema da conservagdo
social, a segunda se preocupa com a mudanca social. (P. 59)

Nas politicas publicas, o governo tem papel importante e pode-se considerar como
um conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos
da sociedade civil) propostos para a sociedade, configurando-se a orientacdo politica de um

determinado governo que assume e desempenha as fun¢des de Estado por certo periodo.

Segundo Dias e Matos,(2012): “Numa abordagem mais atual, entende-Se 0
governo como constituido pela cupula do Poder Executivo, do Poder Judiciario, e pelos
deputados e senadores. Além de ser o processo de governar, 0 governo € o grupo dirigente do
Estado (P.5)”.

Considera-se que politicas de governo sdo aquelas que o Executivo decide num
processo elementar de formulacdo e efetivacdo de determinadas medidas e programas,
visando a responder as demandas da agenda politica interna, ainda que envolvam escolhas
complexas. Ja as politicas de Estado sdo aquelas que envolvem mais de uma agéncia do
Estado, passando em geral pelo Parlamento ou por instancias diversas de debate, resultando
em mudangas de outras normas ou disposigdes preexistentes, com incidéncia em setores mais

amplos da sociedade.

Para a melhor compreensdo de politica publica (como a educacional), é preciso
entender o conceito de publico, que compreende o dominio da acdo humana, considerado

importante para a intervengdo governamental ou para agdo comum. Esse dmbito comum
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refere-se a interesse publico, opinido publica, educacdo publica, entre outros. As politicas
publicas, portanto, se reportam a problemas que sdo publicos, controlados pelo governo para

propdsitos publicos.

As politicas publicas constituem um meio de concretizacdo dos direitos e estdo
codificadas nas leis de um pais, em que as a¢bes governamentais de um Estado estdo
direcionadas a resolver necessidades publicas.

Essas sdo de varios tipos: politica social (saude, educagdo habitacdo), politica
administrativa (democracia, descentralizacdo, participacdo social), politica macroeconémica
(fiscal, monetéaria, cambial, industrial) e politica especifica ou setorial (meio ambiente,

cultura, agraria, direitos humanos).

Na licdo de Hofling (2001),

Na anélise e avaliacdo de politicas implementadas por um governo, fatores de
diferentes natureza e determinacdo sdo importantes, especialmente quando se
focaliza as politicas sociais (usualmente entendidas como as de educagdo, salde,
previdéncia, habitagdo, saneamento etc.), os fatores envolvidos para a afericdo de
seu "sucesso™ ou “fracasso” sdo complexos, variados, e exigem grande esforco de
analise. (P. 1).

No que diz respeito as politicas sociais, estas podem ser classificadas em trés
grupos dependendo das finalizadas propostas: as preventivas, as compensatorias ou ativas e
sociais (stricto sensu). As preventivas visam a minimizar ou impedir a ocorréncia de
problemas graves, todos contribuem para seu financiamento indireto por meio do sistema
tributario (politicas de emprego, salde publica, educagdo e nutri¢cdo). As compensatorias tém
0 objetivo de solucionar problemas gerados pela ineficiéncia de politicas anteriores (politicas
de previdéncia, alfabetizacdo, de assisténcia ao menor). As politicas stricto sensu sdo aquelas
orientadas para a redistribuicdo de renda e de beneficios sociais (bolsa-familia, bolsa-escola,
vale-refeicdo etc.). (DIAS e MATOS, 2012)

O estudo diz respeito a uma politica educacional, no caso universalista (as que se
destinam a todos indistintamente, sem definir o grupo), mas delimitando o publico (educacao
das pessoas com deficiéncia), logo, uma politica educacional focalizada que ocorre em varios

niveis da estrutura estatal federal, estadual e municipal.

Na inteleccdo de Dias e Matos (2012):
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A atuacdo do Estado em qualquer de seus niveis, de intervengdo politico-
administrativa (federal, estadual ou municipal) implica obrigatoriamente a escolha
de determinadas alternativas em vez de outras. H4 sempre uma multiplicidade de
solucBes possiveis para resolver ou tratar de um problema, em termos de finalidades,
de meios ou de conteldos. Embora seja o governo quem formalmente toma as
decis0es, ha, na realidade, muitos atores envolvidos.
Os agentes envolvidos, oposi¢do a sociedade politica, emergiram da sociedade
civil no Brasil ap6s 1970.Esses, a revelia do Estado,criaram espacos e formas de participacdo

e relacionamento com o Poder Publico.

No Brasil, a participacdo da sociedade civil € um elemento central nos processos
de reforma democrética do Estado desde a Constituicdo de 1988. Esta estimula a participacéo
popular na tomada de decisdes sobre politicas publicas, como no caso do principio de
cooperagdo com associacdes e movimentos sociais no planejamento municipal (art. 29) ou de
participacdo direta da populacdo na gestdo administrativa da salde, previdéncia, assisténcia
social, educacgéo a crianga e adolescente (arts. 194, 198, 204, 206 e 227). Isso ndo significa,
evidentemente, que os padrdes de cultura politica local e regional (com as marcantes
distingdes entre o0 Sul e o Nordeste brasileiros, por exemplo) ndo sejam fatores determinantes

na conducdo de politicas publicas participativas (MILANI, 2007).

A revitalizacdo da sociedade civil na década de 1990 se reflete no aumento do
associativismo e dos movimentos sociais organizados, pressionando a ampliacdo e

democratizacdo da gestdo estatal.

Freitag (1986) remete a reflexdo de que, para Gramsci, a sociedade civil expressa
0 momento da persuasdo e do consenso que, juntamente com 0 momento da repressédo e da
violéncia (sociedade politica), asseguram a manutencdo da estrutura de poder (Estado). Na
sociedade civil, a dominacdo é expressa sob a forma de hegemonia, enquanto, na sociedade

politica, sob 0 modo de uma ditadura.

Para Demo (1987), ndo podemos ter um Estado melhor do que a sociedade civil
gue esta por tras dele, o que significa para nds um dos maiores desafios histéricos em termos
de qualidade da sociedade, e, conseqlientemente, de qualidade do Estado. Ndo poderiamos

imaginar um Estado diferente do que somos historicamente

Na implementacdo de uma politica pablica, de carater sécia,l a participacdo de
agentes é fundamental para a efetivacdo dessa politica na pratica, como é o caso dos
denominados grupos de pressdo (Associacdo de Pais das Pessoas com Deficiéncia) a frente

das mudancas histdricas no tratamento das pessoas com deficiéncia, buscando a concretizagédo



25

dos seus direitos prescritos na legislacdo no Brasil e sua aplicabilidade nas esferas federal,

estadual e municipal.

O estabelecimento de um projeto nacional pautado na inclusdo € uma
responsabilidade do Estado e uma elaboracdo que efetivamente tenha a participacdo da
sociedade. Logo, um planejamento e a execucdo de politicas convenientes devem pactuar com

estratégias emancipatorias e com metodologias produtivas e participativas.

Politica social ndo é ajuda, piedade ou voluntariado. Mas o processo social, por
modo qual o necessitado gesta consciéncia politica de sua necessidade e, em
consequéncia, emerge como sujeito de seu préprio destino, aparecendo como
condicdo essencial de enfrentamento da desigualdade sua propria atuacéo
organizada. Politica emancipatéria é aquela que se funda na cidadania organizada
dos interessados. (DEMO, 2002, p. 25-26)

Numa sociedade bastante desigual e heterogénea como a brasileira,a legislacao
demonstra a preocupagdo com os desfavorecidos da sociedade com maior veeméncia em
nosso Pais desde a Constituicdo de 1988, e ,no decorrer dessa trajetdria a politica de Educacéo
Especial / Inclusiva, em busca de uma educacdo para todos com ou sem deficiéncia, foi
constituida por meio de convencgdes internacionais, leis, decretos, resolucbes, que se
configuram em programas educacionais do Ministério da Educagdo — MEC por meio da

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — MEC/SECADI.

2.3 TRAJETORIA LEGAL PARA A IMPLANTACAO DE UMA POLITICA DE
EDUCACAO INCLUSIVA

A discussdo sobre a efetivacdo de leis e politicas publicas para a educacdo de
pessoas com deficiéncia, de um modo geral, acontece no Brasil, de fato, ha poucas décadas.
As politicas publicas, visando um maior engajamento desta causa socio-educacional,
regulamenta e viabiliza estratégias para uma efetivacdo maior das praticas pedagégicas da

educacéo especial.

Tomando como referéncia a Constituicdo de 1988- que registrou o direito publico
subjetivo a educacdo de todos os brasileiros, inclusive as pessoas com deficiéncia, estes
preferencialmente junto a rede regular de ensino- a questdo das politicas publicas a eles
destinadas tornou-se mais presente em diferentes espagos da legislacdo educacional da uniéo,

estados e municipios.
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O Brasil demonstrou tracos de uma politica educacional inclusiva ja na
promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, com um dos seus objetivos fundamentais:
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer

outras formas de discriminacdo.” (Art.3° inciso 1V) .

Define, no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu
artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”,
como um dos principios para 0 ensino,e,garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art.
208).

Apesar de ja estar prescrito pela Constituicdo de 1998, a educacédo inclusiva se
tornou-se um movimento mundial que se intensificou na segunda metade da década de 1990
com a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994).

De acordo com Garcia (2008, p. 13),

A década de 1990 foi marcada por uma reforma educacional nos paises em
desenvolvimento, orientada, entre outros elementos, pelo consenso em torno da
universalizagdo como politica que se organiza a educacgdo basica e que passou a ser
difundida como estratégia de incluséo social na virada do século. A educagdo de
sujeitos com deficiéncia vem sendo focada no conjunto desses debates.

A década de 1990 sinalizou mudancas consideraveis na politica educacional
brasileira. Nesse periodo, além dos referenciais normativos publicados no Brasil, houve ainda
declaracfes que, em ambito internacional, marcaram a década e influenciaram a formulagéo
de politicas publicas orientadas a educacdo inclusiva em nosso Pais. Apareceu, entdo, em
1994, a primeira politica nacional de educacdo especial.

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, da UNESCO, em Jomtien
(Tailandia), dias 5 a 9 de mar¢o de 1990,prescreve no seu Artigo 3, §5: “As necessidades
basicas de aprendizagem das pessoas com deficiéncia requerem atengio especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacdo para as pessoas com todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educacional”. (UNESCO,
1990).
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Na busca de projetos capazes de superar 0s processos historicos de exclusdo das
pessoas com deficiéncia, a referida Conferéncia chama a atencdo dos paises para os altos
indices de criancas, adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo como objetivo promover
as transformacdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na

escola.

Em consonancia com a Conferéncia, surge a Declaragdo de Salamanca com
Linhas de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais, proclamando que as escolas
comuns representam o0 meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatorias,

ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Ag¢do é de que as escolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linglisticas e outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas
bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de popula¢bes
distantes ou ndmades; criancas de minorias linglisticas étnicos ou culturais e
criangas de outros grupos e zonas desfavorecidas ou marginalizados. (BRASIL,
1997, p. 17 e 18).

Ao assinar a declaracdo, o Brasil comprometeu-se a alcancar 0s objetivos
propostos, dentre eles, o de transformar os sistemas de educacdo em sistemas educacionais
inclusivos. A declaracdo propde que: “as pessoas com necessidades especiais devem ter
acesso as escolas comuns que deverdo integra-las numa pedagogia centralizada na crianca,

capazes de atender a essas necessidades ”. (UNESCO, 1994, p. 10).

A Politica Nacional de Educacdo Especial, publicada em 1994, caracteriza a

educacéo especial como:

[...] um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades de
pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas habilidades, e que
abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Fundamenta-se em
referéncias tedricos e praticos compativeis com as necessidades especificas de seu
alunado. O processo deve ser integral, fluindo desde a estimulacdo essencial até os
graus superiores de ensino (BRASIL, 1994,p.17).

A Politica Nacional de Educacdo Especial orienta a ‘integragdo instrucional’ que
condiciona 0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que "(...) possuem condicdes
de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (P.19). Ao reafirmar 0s pressupostos constituidos
com base nos padrées homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca

uma reformulacdo das praticas educacionais, de maneira que sejam valorizados os diferentes
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potenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a responsabilidade da educacéo

desses alunos exclusivamente no &mbito da educagéo especial.

No concerto federal, diversas leis e diretrizes institucionais passaram a estabelecer
o direito social de pessoas com deficiéncia apds a Constituicdo de 1988 e a Declaracdo de

Salamanca.

A proposta de inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino comum no Brasil
esta reafirmada no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/ 96) , Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (Lei n° 7.853/89) e nas Diretrizes Nacionais para a Educacédo
Especial na Educacdo Bésica (CNE/ CEB,2001) e no Plano Nacional de Educacdo (Lei n°
10.172/01).

Em 1990, com a promulgacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),Lei
8069/90, sdo reforcados os dispositivos legais, ao estabelecer nos artigos 53,54 e 55

respectivamente que:

Art 53- A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo visando ao seu pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparando para o exercicio da cidadania e qualificacdo para
o trabalho, assegurando:l-Igualdade de condigcdes para o acesso e permanéncia na escola.ll —
direito de ser respeitado por seus educadores.lll- Acesso a Escola Publica e gratuita proxima

de sua residéncia

Art.54- E dever do estado assegurar & crianca e ao adolescente .1l Ensino
fundamental obrigatdrio e gratuita, inclusivo para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria. Ill- Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino. IV- Atendimento no Ensino Fundamental,
através de programas suplementares de material didatico-escolar transporte, alimentacéo e

assisténcia social.

Art.55 — Os pais e responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou

pupilos na rede regular de ensino (p.24 e 25).

Com énfase diferente da Politica Nacional de Educacdo Especial, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBN- n° 9.394/96), promulgada em 1996, por sua vez,
mudou a configuracdo do ensino basico e garantiu nova forma de atendimento ao publico da

educacéo especial que, tendo passado a ser entendida como “como modalidade de educagao
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escolar, oferecida preferencialmente na rede regular para os educandos com necessidades

especiais”.

1° Havera quando necessario servicos de apoio especializado, na escola regular,

para atender as peculiaridades da clientela da educacéo especial;

2° O Atendimento Educacional Especializado sera feito em classes, escolas, ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for

possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular

3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tém inicio na

faixa etaria de zero a seis anos.

N&o obstante, com relacdo 2° (art.58), 0 servigo de apoio especializado parece ter
um carater facultativo, j& que a lei deixa claro que sua oferta se dard quando necessaria.

Diante do texto da referida lei ,

“pode gerar equivocos, se sugerir, indistintamente, em classes que ndo as comuns,
ou seja, em classes especiais. Isto leva a indagar, por exemplo, se os alunos
indisciplinados, hiperativos, agressivos ou apaticos, enfim, aqueles que extrapolam
0s comportamentos tidos como normais, continuariam a ser encaminhados para as
classes especiais. Tais condutas ndo pressupdem, necessariamente, uma educacao
especial, mas um servico de apoio especializado que viabilize a insercdo desses
alunos em escolas regulares. O texto legal precisa ser objetivo e explicito para ndo
haver brechas que possam ser utilizadas para reduzir a chance de inserir inimeras
criangas em classes comuns, permitindo que estas sejam “empurradas” para as
classes especiais“ (MINTO, 2002, p.21).

No artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino deverdo assegurar aos alunos
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica para atender as
suas necessidades e a aceleracdo de estudos para que alunos superdotados possam concluir em
menor tempo o programa regular (1° e 2°) e” professores com especializacdo adequada para o

atendimento especializado “(3°).

Em 1999, transcorridos trés anos da promulgacdo da LDBEN ¢ regulamentado a
Lei n® 7.853/89, dispondo acerca da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia. Segundo esse decreto, a educacao especial constitui-se em “processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados
obrigatorios”, devendo iniciar-se na educacgdo infantil [...] com equipe multiprofissional
adequadamente especializada, além de adotar orientagdes pedagdgicas individualizadas
(BRASIL,1999, Art.24, VI, 2°,3°,49).
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Acompanhando esse processo de redefinicdo na politica educacional, séo
elaboradas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Bésica, em que , a

educacdo especial passa a ser compreendida como

[....] um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica
(BRASIL, 2001, art.3°).

Embora amplie a ideia de educacéo especial a Resolugdo CNE/ CEB n° 2/2001,
define ainda que o atendimento a esses alunos “deve ser realizado em classes comuns do
ensino regular” e que as escolas podem criar “extraordinariamente” e “em carater transitério”
classes especiais”, sendo as escolas especiais reservadas para 0 atendimento “em carater
extraordinario” de alunos que requeiram programas que a escola comum ndo consiga prover.
Mantém, no entanto, um sistema separado do sistema regular de ensino ao admitir escolas

especiais e classes especiais, ainda que extraordinariamente e em carater temporario.

A Resolucéo citada apontou para a universalizacdo e a democratizacdo da escola,
propondo sua organizagdo, com vistas ao atendimento dos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢fes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos (BRASIL, 2001a).

Ainda em 2001, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei n° Lei 10.172/ 2001)
sinalizou para o avanco que a década teria que promover para consolidar uma educacao
inclusiva, preescrevendo em seus objetivos e metas que os sistemas de ensino deveriam
favorecer o atendimento aos alunos com “necessidades educacionais especiais.0 PNE
estabelece entdo 26 metas, contidas no Capitulo” Educacdo Especial,” de responsabilidades da
Unido, estados , municipios ou organizagdes da sociedade civil. O PNE” (...) reflete a defesa
clara de principios éticos voltados para a busca de igualdade e justica social (Introducéo, p.1).

e ainda:

considera que, para a area de educacdo especial, 0 acesso a rede publica , em todos
0s niveis e modalidades de ensino, deve-se constituir em linha orientadora das
metas, a partir do direito, instituido nas leis maiores, de que o ensino gratuito para
todos é dever do Estado. Esta garantido, nessas leis, o atendimento a alunos com
necessidades educativas especiais, inclusive para aqueles que estiverem fora da
idade regulamentar. Nesse momento, a prioridade é a capacitagdo dos sistemas
escolares para o ensino de educandos com necessidades especiais, 0 que requer
acOes, em todas as instancias, concernentes & garantia de vagas no ensino regular
para a diversidade de graus e tipos de deficiéncia; a elaboracdo de projetos
pedagdgicos que se orientem pela politica de inclusdo e pelo compromisso com a
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educacdo escolar desses alunos; a alocagdo, nos sistemas locais de ensino, dos
necessarios recursos pedagogicos especiais para apoio aos programas educativos e
acOes destinadas a capacitacdo de recursos humanos para atender as demandas
desses alunos.” (PNE, p.44)

Nesse mesmo periodo, o Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2012 promulga a
Convencéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra a
Pessoa Portadora de Deficiéncia,(conhecida Convencdo de Guatemala), que exige uma
reinterpretacdo da LDBEN, admitindo o que € estabelecido sobre o ensino fundamental na

Constituicao federal / 1988, ao descrever que €

O direito de acesso ao Ensino Fundamental é um direito humano indisponivel, por
isso as pessoas com deficiéncia, em idade de freqlientd-los, ndo podem ser privadas
deles. Assim, toda vez que se admite a substituicio do ensino de alunos com
deficiéncia em turmas comuns do ensino regular, unicamente pelo ensino especial na
idade de acesso obrigatério ao Ensino Fundamental, essa conduta fere o disposto na
Convencéo de Guatemala (BRASIL/ MEC/2007).

Logo, a Convencdo de Guatemala deixa clara a impossibilidade de tratamento
desigual com base na deficiéncia, definindo a discriminagdo como toda diferenciacgéo,
exclusdo ou restricdo baseada na deficiéncia. Considera,pois, a educagdo especial, um
tratamento diferenciado em razdo da deficiéncia . Assim, todas as pessoas com deficiéncia

tém o direito de freqlientar a educacdo escolar em qualquer um de seus niveis.

Ante o movimento em prol da educacdo especial, a partir do ano de 2003, por
meio da Secretaria de Educacdo Especial, o Ministério da Educacdo (MEC) disseminou para
todos 0s municipios do Pais o Projeto Plurianual de Implantacdo da Educacdo Inclusiva:
acesso e qualidade para todos, com a finalidade de expandir as politicas publicas nos sistemas

de ensino.

Logo neste mesmo ano, com o0 objetivo de impulsionar a implementacdo de
sistemas educacionais inclusivos,criou Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade,
visando a transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, que
promovem um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a organizagédo do
atendimento educacional especializado e a promocdo da acessibilidade (BRASIL, 2003).
Logo, impulsionado por o Programa € elaborado o Decreto n° 5.296/04 regulamentando as
leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promoc¢do da

acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.
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A Letra das leis, os textos tedricos e os discursos que proferimos asseguram 0s
direitos, mas o que os garante sdo as efetivas acBes, na medida em que se
concretizam os dispositivos legais e todas as deliberagcBes contidas nos textos de
politicas publicas. Para tanto, mais que prever ha que prover recursos de toda a
ordem, permitindo que os direitos humanos sejam respeitados, de fato. Inimeras séo
as providéncias politicas, administrativas e financeiras a serem tomadas, para que as
escolas, sem discriminacBes de qualquer natureza, acolham a todas as criangas,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras (CARVALHO, 2005, p. 77).

Outro documento que foi um marco na elaboracdo da politica educacional na
perspectiva inclusiva foi a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(ONU,2006), da qual o Brasil é signatario, ao estabelecer que os Estados - parte devem
“assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino em ambientes 0
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusao plena”, adotando

medidas para garantir que:

a) as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de
deficiéncia;

b) as pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em Igualdade de condi¢des com as demais

pessoas ha comunidade em que vivem (Art.24).

O documento ainda apresenta como principios: o respeito pela dignidade inerente,
a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as préprias escolhas e a independéncia
das pessoas; - a ndo discriminacao;- a plena e efetiva participacéo e inclusdo na sociedade; - O
respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da
diversidade humana e da humanidade;-a igualdade de oportunidades; a acessibilidade; - a
igualdade entre 0 homem e a mulher;- -0 respeito pelo desenvolvimento das capacidades das
criangas com deficiéncia e pelo direito das pessoas com deficiéncia de preservar sua
identidade. (Art.3).

Essas discussdes e contradi¢des, que marcam a elaboracdo e divulgagédo de toda
uma serie de dispositivos legais e de prioridades politicas relacionados a educacéo das pessoas
com deficiéncia, a partir da Constituicdo de 1988, com um apogeu na década de 1990,

contribuem significativamente como dados normativos para a Politica de Educacédo
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Especial/Inclusiva (SEESP / 2008), um marco na conquista de direitos na educacdo para
todos. A politica é um avango, mas, por si s0, ndo podera garantir a execucdo daquilo que esta
prescrito, contudo,ndo se pode diminuir a sua importancia, uma vez que traca metas, planifica,
gerencia e possibilita a concretizacdo das proposi¢des e anseios na direcdo de uma escola

inclusiva.
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3 A POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

3.1 CONFIGURACAO DA POLITICA: PONTOS E CONTRAPONTOS PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA

Este segmento tem por objetivo, primeiramente, entender a configuracdo da
Politica Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, relacionando suas metas e diretrizes com
o discurso da educacdo inclusiva através dos estudos documentais, a fim de compreender a
proposta da atual Politica de Inclusdo e suas repercussdes no cenario educativo no Brasil.Em
seguida, serd feita, neste capitulo uma contextualizacdo da Educacdo Inclusiva no Brasil e no
Ceard, para conhecer a evolucdo das matriculas das pessoas com deficiéncia no ensino
comum e discutir os desafios enfrentados no Panorama da Educagédo Inclusiva, diante das
disparidades sociais do nosso Pais.

Nesse sentido, ancorada nos fundamentos legais € elaborada a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008).Trata-se de um
documento elaborado pelo Grupo de Trabalho (GT) nomeado pela Portaria n° 555, de 5 de
junho de 2007, e prorrogada pela Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007. Tal GT foi
coordenado pela Secretaria de Educacdo Especial - SEESP/MEC e contou com a colaboragéo

de nove professores pesquisadores de instituices diferentes de ensino superior do pais.

A Politica foi publicada em janeiro de 2008, e apresentada em destaque pela
SEESP/MEC na publicagdo indexada “Inclusdo: Revista da Educacdo Especial”, de
janeiro/junho de 2008. No Editorial desta publicacéo, apresentam-se 0s caminhos percorridos

para a elaboracdo do documento; € feita uma articulacdo entre a Politica

O Grupo de trabalho coordenado pela Secretaria de Educacdo Especial- SEESP/
MEC, por quatro membros, dentre as quais a secretéria, a diretora de politicas, a
coordenadora geral da Politica Pedagégica da educacdo Especial. Além da equipe
técnica, o GT contou com a participacdo de nove professores- pesquisadores
vinculados a diferentes instituicGes de ensino brasileiras, considerados referéncias na
area da Educagdo Especial e Educacédo Inclusiva.Nao foram encontradas referéncias
alguma acerca de escolha dos componentes deste grupo. Nem da publicacdo
“Inclusdo:Revista da Educacdo Especial, v.4,n.1,jan/jun 2008, que apresenta o
documento da Politica faz referéncia alguma a instituicdo do GT que cuidou de sua
elaboragdo. (DUTRA, 2008)
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Com o avanco da politica, a configuracdo da educacdo especial no Brasil foi
gradativamente se transformando, pois o atendimento educacional especializado substituia o

ensino comum, e ocorria em instituicdes especializadas, escolas Especiais e classes Especiais.

Os principais problemas da Educacdo Especial no Brasil se referem a: “Escassez
de oferta de servicos e consequentemente de oportunidades educacionais; Natureza
segregadora, discriminatdria e marginalizante de servicos de ensino especial existente, com
base em escolas e classes especiais; Papel omisso do poder publico, em trés esferas (federal,
estadual e municipal), na prestacdo direta de servicos educacionais e o incentivo explicito a
iniciativa privada (MENDES, 2002).

O objetivo principal da Politica é “o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para

promover respostas as necessidades educacionais especiais”

(...), a partir da “garantia (...), a: da Transversalidade na Educacdo Especial
Educacdo Infantil até a Educacéo Superior; Atendimento Educacional Especializado
— AEE; Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;
Formacéo de professores para 0 AEE e demais profissionais para a incluséo escolar;
Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica, arquitetonica,
nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informacgéo;
Articulacdo intersetorial na implementagéo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p.
8).

De acordo com a atual politica de educacdo especial (Brasil/ 2008), a educacdo
especial perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino sem substitui-los. Nesse
contexto, a educacdo especial ndo é mais concebida como um sistema educacional paralelo ou

segregado, mas como “um conjunto de medidas que a escola regular poe a servigco de uma

resposta adaptada a diversidade dos alunos” (GLAT & OLIVEIRA, ,2003,p.2).

De acordo com (Freitas,2008), a atual politica,

Ao propor a articulagdo entre o ensino regular e a educacdo especial langa a
possibilidade da escola repensar a totalidade da sua organizagdo, historicamente
sedimentada.Ou seja, a educagdo especial, que na organizacdo dos sistemas de
ensino” configurava um “sistema paralelo”, passa a constituir parte integrante desses
“sistemas”. Logo, ha a necessidade de repensar a organizagdo escolar nos niveis
macro e micro estruturais, contemplando desde a gestdo no sentido mais amplo do
“sistema de ensino” e da escola, até a organizacdo da pratica educacional em sala de
aula. (P. 24)
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O esquema seguinte mostra uma perspectiva na qual a educacdo especial é

concebida como uma area transversal dentro do sistema educacional, em que a pessoa com

deficiéncia pode desenvolver suas potencialidades no contexto do ensino regular.

QUADRO 1 - TRANSVERSALIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO 2 SUPERIOR
< 2 ,
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Fonte: Diretrizes Nacionais de Educacdo Béasica, MEC; SEESP, 2001

O Ministro de Educacdo da época, em entrevista a revista “Inclusdo: Revista da

Educagdo Especial”, sobre as propostas do PDE para alcancar a transversalidade da educacéo

especial, afirma que:

[...] as politicas publicas devem potencializar a relago entre educagdo especial e
comum com vistas a estruturar 0 acesso ao ensino regular e a disponibilizagdo dos
apoios especializados para atender as necessidades educacionais especiais. O PDE
define a inclusdo educacional como uma de suas diretrizes e propde politicas
publicas voltadas & acessibilidade e ao desenvolvimento profissional, onde se
destacam os programas: Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Especial,
Implantagdo da Sala de Recursos Multifuncionais,Escola Acessivel e o
Monitoramento  dos Beneficidrios do BPC no Acesso a Escola
(HADDAD,2008,p.4).

Nesse contexto, a politica tem como pressuposto uma educacgdo inclusiva,um

ambiente escolar “sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras

formas de discriminac@o” (Constituicdo Federal, artigo3) e se fundamenta numa filosofia que

reconhece e aceita a diversidade.

De acordo com Ferreira (2005) Centro de Estudos sobre Educagdo Inclusiva

(CSEI) define a inclusdo como uma:

filosofia que valoriza diversidade de forca, habilidades e necessidades do ser
humano como natural e desejavel, trazendo para cada comunidade a oportunidade de
responder de forma que conduza & aprendizagem e do crescimento da comunidade
como um todo, e dando a cada membro desta comunidade um papel de valor (P.44)
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Por conseguinte, a inclusdo das pessoas com deficiéncia desde a educacédo infantil
é de suma importancia, ja que é nesse periodo em que [..] “se desenvolvem as bases
necessarias para a construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, 0
ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo, a riqueza de estimulos nos aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas
favorecem as relagbes interpessoais, 0 respeito e a valorizagdo da crianca.”
(BRASIL/MEC/2008)

Segundo Carvalho (2005), algumas manifestacbes da diversidade podem
representar valiosas contribuicdes para a melhoria das respostas educativas oferecidas na

educacéo infantil, destacamos

I -Diversidade de argumentos que justificam a educagdo infantil de qualidade:
sociolégicos, inspirados nas necessidades das familias que passam horas fora de casa
sem ter com quem deixar as criangas: econdmicos, pois estudos tém demonstrado
que o0s egressos da educacdo infantil sdo mais bem sucedidos no ensino
fundamental, diminuindo-se os custos pelo fracasso escolar; igualdade de direitos
das criangas pequenas de serem atendidas em suas necessidades de cuidados e de
educacdo de boa qualidade

II- Diversidade de responsabilidades, o que coloca a sociedade civil, com suas
empresas, sociedades de classes, ONGs.., o Estado e a familia como parceiros na
expansdo de oportunidades de acesso, ingresso e permanéncia, de qualquer crianga,
no atendimento educacional de boa qualidade.

I11- Diversidade de conhecimentos requeridos aos profissionais que trabalham na
educacdo de criangas pequenas. Sob esse aspecto estdo problematizadas: a formacéo
(inicial e continuada) dos atendentes e dos professores que da educacéo infantil e das
séries iniciais do ensino fundamental, bem como a relagdo entre teoria e pratica.

Com a elaboracdo da politica na perspectiva inclusiva no Brasil, cresce o nimero
de alunos com deficiéncia nas escolas publicas desde a educac¢do infantil, ja que é um meio de
garantir que acbes implantadas por essa politica publica e assim possa alcancar resultados,
independentemente das mudancas politico-administrativas decorrentes de términos de

mandatos eleitorais.

E dever do Poder Publico, no entanto, avaliar o desenvolvimento das acbes
propostas nas politicas publicas educacionais, e utilizar os dados para a 0 aprimoramento
destas nas realidades escolares no Brasil. A Inclusdo escolar, compreendida como educagéo

de qualidade para todos, assegurada por uma politica social ndo nos pode

[...] levar a ilusdo de que inauguramos uma nova era educacional [...], pois ainda
convivemos com bolsdes de miséria, com dificuldades de acesso aos bens culturais e
humanos, portanto, assegurar ambientes inclusivos e acolhedores no interior da
escola, ultrapassa o limite dela mesma, uma vez que depende, em grande medida, de
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acOes intersetoriais que possam garantir os direitos sociais previstos em lei, muitas
vezes, inexistentes nas escolas brasileiras. (DRAGO e OLIVEIRA, 2012,p.349).

Estamos, entdo, diante de uma meta estabelecida na implementacdo dessa politica
publica tdo recente ¢ desafiante, “a articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas” com dispositivos legais reafirmados desde a Constituicdo de 1988, mas que na
pratica, a realidade ainda estd bem distante, especialmente com relacdo a essa premissa da
interlocucdo entre assisténcia social, salde e educacdo, numa integracdo importante na
efetivacdo da politica de inclusdo brasileira. Jannuzzi (2008) nos alerta: “ha um longo
caminho a ser construido, permeado por um discurso de igualdade, pregado por uma

organizacdo mundial cada vez mais excludente” (P.349).

Nessa trajetoria da educagdo especial, em uma perspectiva inclusiva, a atual
Politica institui o atendimento educacional especializado - AEE que tem como funcédo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas,
logo, o papel do AEE é de oferecer o que ndo é préprio do curriculo escolar, com funcéo
complementar e/ou suplementar a formacdo dos alunos, mas ndo é considerado um reforco

escolar.

O conceito de acessibilidade ampliou-se por meio da atual politica e com a
parceria do AEE, a discussao sobre a educacgéo inclusiva fez perceber-se que as condicdes de
acesso sdo muitas vezes negadas a pessoas com deficiéncia e a presente realidade sO sera
transformada nas escolas brasileiras se essa parcela da populacdo estiver com seus direitos

garantidos participando com as outras criancas do ensino comum.

Segundo Sassaki (2005), ha seis tipos de acessibilidade cuja promocao caracteriza

uma educacao inclusiva:

Acessibilidade arquitetnica- espera-se que sejam removidas todas as barreiras do
ambiente fisico , tais como : piso escorregadio, portas estreitas, degraus ou
desniveis, corredores e elevadores estreitos, falta de iluminacéo etc.

Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacdo interpessoal (face-a-
face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual etc), na comunicacéo
escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc..,incluindo textos em braile, textos
com letras ampliadas para quem tem baixa visdo, notebook e outras tecnologias
assistivas para comunicar) e na comunicacdo virtual (acessibilidade digital).
Acessibilidade metodolégica, sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo
(adaptagdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os
estilos de aprendizagem, participacdo do todo em cada aluno, novo conceito de
avaliagdo de aprendizagem, novo conceito de educagdo, novo conceito logistica
didética etc), de acdo comunitaria (metodologia social, cultural, artistica etc, baseada
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em participacdo ativa) e de educacdo dos filhos (novos métodos e técnicas nas
relagdes familiares).

Acessibilidade instrumental, sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo
(lapis, caneta, teclado de computador, materiais pedagdgicos), de atividades de vida
diaria (tecnologia assistiva para comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer,
tomar banho etc) e de lazer, esporte e recreacdo (dispositivos que atendam as
limitacdes sensoriais, fisicas e mentais, etc)

Acessibilidade programatica, sem barreiras invisiveis embutidas em politicas
pUblicas (leis, decretos, portarias, resolucdes, medidas provisérias etc), em
regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitarios etc) e em normas
de um geral.

Acessibilidade atitudinal, por meio de programas e praticas de sensibilizagdo e de
conscientizagdo das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana
resultando em quebra de preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminacdo. (P.23)

A forma de atendimento proposta pela atual politica de educacdo especial é,
portanto, 0 AEE. O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo ndo substitutivo, as classes comuns, podendo ser realizado, também, no Centro
de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou instituicdes comunitarias
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacéo

ou 6rgdo equivalente nos estados, Distrito Federal ou dos municipios.

A instituicdo filantropica que mantém uma escola especial (Apaes, Pestalozzi) ,

no entanto,

[...] ainda que ofereca Atendimento Educacional especializado, deve providenciar
imediatamente a matricula das pessoas que atende, pelo menos daquelas em idade de
7 a 14 anos, no Ensino Fundamental, em escolas comuns da rede regular. Para o0s
jovens que ultrapassarem essa idade limite é importante que lhes seja garantida
matricula em escolas comuns, na modalidade de educacéo de jovens e adultos —EJA,
se ndo lhes for possivel freqlientar o Ensino Médio” (BRASIL,2009,)

O Ministério da Educacdo, com o objetivo de apoiar as redes publicas de ensino
na organizagéo e na oferta do AEE e contribuir com o fortalecimento do processo de incluséo
educacional nas classes comuns de ensino, instituiu o Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, por meio da Portaria N°. 13, de 24 de abril de 2007. As salas de

recursos podem ser de dois tipos:

Tipo | : sdo constituidas de microcomputadores, monitores,fones de ouvido e
microfones, scanner, impressora laser, teclado e colméia, mouse e acionador de
pressdo, laptop, materiais e jogos pedagogicos acessiveis, software para
comunicacgdo alternativa,lupas manuais e lupa eletronica, plano inclinado, mesas,
cadeiras, armario, quadro melaninico.

Tipo 2: séo constituidas dos recursos da sala Tipo I, acrescidos de outros recursos
especificos para o atendimento de alunos com cegueira,tais como impressora
Braille, maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, puncdo,soroban, guia de
assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico acessivel,calculadora
sonora, software para producdo de desenhos gréficos e tateis.
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As Sala de Recursos Multifuncionais é uma inovagdo na perspectiva inclusiva, ja
que deve ser implantada na escola do ensino comum, como um apoio aos profissionais que
tenham alunos incluidos em duas vertentes: no atendimento educacional especializado do
aluno no contra turno, duas vezes por semana, e nas orientacdes aos professores de como lidar
com o aluno com deficiéncia; dependendo da especificidade por meio do acompanhamento
desse aluno na sala de aula (dificuldades apresentadas, potencialidades que podem ser
otimizadas nas atividades desenvolvidas...). Logo, é imprescindivel a interlocucao sistematica
do profissional do AEE com o professor do ensino comum , parceria fundamental para a

efetiva incluséo da pessoa com deficiéncia.

De acordo com Baptista (2008),

[...] o atendimento educacional especializado pode ser um recurso extremamente
valioso para os sujeitos que sdo identificados como os alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades. Esse servigo,
quando em sintonia com o projeto politico pedagdgico, quando articulado as demais
praticas docentes, quando ndo restrito a dimensdo clinica do atendimento, quando
ndo entendido apenas como um espago fisico diferenciado, poderéd contribuir para
que o aluno continue na escola e avance no seu aprendizado. A oferta de
atendimento complementar ou suplementar, por profissional com formacdo em
educacédo especial, deve fazer parte de um continuum de propostas que articulam a
sala de aula do ensino comum e outros espagos educativos, sem prejuizo do acesso
do aluno a sua classe de referéncia. Esse é um dos nossos grandes desafios:
reconhecer que o atual momento histérico exige que discutamos as novas diretrizes
ndo apenas para a educacdo especial, mas para a educagdo como um todo.

O projeto politico pedagdgico da Escola deve privilegiar o atendimento
educacional especializado, mediante objetivos, metas e acdes que valorizem adversidade,em
articulacdo com as demais propostas da escola comum. No PPP, devem ser previstos a
organizacao e os recursos para 0 AEE:sala de recursos multifuncionais; matricula do aluno no
AEE; aquisicdo de equipamentos;indicacdo de professor para o AEE; articulacdo entre os

professores do AEE e os do ensino comum e redes de apoio internos e externos a escola.

Em articulacdo com PPP, entretanto, algumas ac0es precisam ser efetivadas a fim

de garantir a inclusdo com qualidade

Qualificacdo crescente do processo pedagdgico pelas acbes politicas de largo
alcance, envolvendo: - financiamento; -Organizacdo técnica dos sistemas de
ensino;melhoria das condi¢cdes do trabalho docente (expressas por politicas de
selecdo, carreira, salério, contrato de trabalho etc.;-Politica de formacdo docente (a
qualidade do professorado tem papel fundamental (AIELLO, 2002, p.91)

O profissional designado para atuar nas SRM é o professor de AEE, cuja

formagé&o inicial deve capacita-lo ao exercicio da docéncia, devendo possuir ainda formacao
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especifica para a educacéo especial. As atribui¢des do professor de AEE estdo no art. 13 da
Resolugdo n°4/2009e retinem o conjunto de a¢des a seguir enunciadas:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial;

Il - elaborar e executar o plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

Il - organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidades dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V -estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de estratégias e na
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

VI -orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos,promovendo autonomia e participagéo;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, SEESP, 2009).

Esse decreto, ao descrever as acOes do professor da SRM, ressalta elementos
propulsores e promotores da incluséo , sdo o0 que 0 ensino e o uso das tecnologias assistivas,
com o intuito de ampliar as habilidades funcionais dos alunos com deficiéncia, promovendo

autonomia e participacéao.

O tema “tecnologia assistiva” é abrangente e na literatura internacional existem
diferentes denominacfes para esta area: ajudas técnicas, tecnologia assistiva, tecnologia de
apoio. Em 2007, o Comité de Ajudas Técnicas/Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica — CAT/SEDH aprovou o conceito de tecnologia assistiva proposto

por seus integrantes:

“Tecnologia assistiva é uma &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclus&o social (BRASIL,2007c).

O professor especializado identifica a tecnologia assistiva necessaria a promogao
de autonomia e participacdo no contexto escolar e assim a ideia de capacita-lo na utilizacéo do
recurso, para depois transpor para o espaco comum da escola as ferramentas que o apoiaram
em seu percurso escolar. A tecnologia assistiva pode ser um recurso facilitador, um

instrumento ou utensilio que especificamente contribuird para resolver as dificuldades
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funcionais do aluno no ensino comum, encontrando opcdes para que ele participe e atue

positivamente nas varias atividades propostas pelo ensino comum.

Segundo o Decreto 3298 de 1999, consideram-se ajudas técnicas os elementos que

permitem compensar uma ou mais limitacGes funcionais motoras, sensoriais ou mentais da

pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da

comunicagdo e da mobilidade e de possibilitar sua plena inclusdo social. S&o ajudas técnicas:

VI-

VIl-

VIII-

IX-

Proteses auditivas, visuais e fisicas;
Orteses que favorecam a adequacéo funcional;

Equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacdo da pessoa
portadora de deficiéncia;

Equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente

desenhados ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia:

Elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para
facilitar a autonomia e a seguranca da pessoa portadora de deficiéncia;

Elementos especiais para facilitar a comunicacdo, a informacdo e a

sinalizacdo para pessoa portadora de deficiéncia;

Equipamentos e material pedagdgico especial para educacdo, capacitacdo e
recreacdo da pessoa portadora de deficiéncia;

AdaptacOes ambientais e outras que garantam o aceso, a melhoria funcional

e a autonomia pessoal e

Bolsas coletoras para os portadores de ostomia (BRASIL,1999).

Para o trabalho com a tecnologia assistiva nas escolas comuns é preciso, no

entanto, que haja um investimento especifico para a SRM, que acontece a priore por meio da

adesdo a implantacdo da sala pelo Municipio com um posterior envio de materiais do

SEESP/MEC e pela inscricdo da escola no Programa Escola Acessivel, de acordo com o

quantitativo de alunos matriculados , consoante os dados do Censo escolar.

Portanto, a politica publica de financiamento da educacéo especial estabelece:
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A dupla matricula nos termos do art. 9°-A do Decreto n°® 6.253/2007, assegurando a
contabilizacdo da matricula do AEE no &mbito do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo -FUNDEB, sem prejuizo da matricula no ensino regular, com fator de
ponderacdo minimo de 1.20 cada matricula, totalizando 2.40, minimamente;

A destinacdo anual de recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE,em
carater suplementar, as escolas publicas e privadas sem fins lucrativos, que ofertem
educacdo especial, para despesas de custeio, manutencdo e pequenos investimentos
de infraestrutura fisica e pedagogica, conforme Resolugdo CD/FNDE, n° 10/2013;

A destinacdo de recursos do Programa Nacional da Alimentacdo Escolar —
PNAEpara o atendimento de estudantes matriculados nos Centros de AEE, nos
termos do convénio com a rede publica de ensino e, devidamente, registrados no
Censo Escolar MEC/INEP. (BRASIL,2009).

As questbes de politica de educacdo especial sdo de politica educacional, mas é
necessario um olhar cuidadoso dos secretarios de educacdo para a especificidade do trabalho
com as pessoas com deficiéncia, valorizando a atual politica e desenvolvendo acGes para sua
implementacao nas escolas, no estabelecimento da educacéo inclusiva no Brasil, robustecendo
o trabalho de educar com qualidade a todas as criangas, ndo sO as que possuem limitacdes

motoras, mentais ou sensoriais.

3.2 PANORAMA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Um grande desafio € situar a educacdo inclusiva num pais de mais de 85%
milhGes de pessoas em pobreza extrema. Temos a segunda pior distribuicdo de renda do
Mundo; um pais rico, injusto e marcado por uma profunda desigualdade econbmica e
regional, que se expressa no modesto 85% lugar mundial no indice de Desenvolvimento
Humano. O Brasil é um dos paises com maior desigualdade social do Mundo, segundo a

Organizacdo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

O surgimento do discurso da “educagdao inclusiva” na década de 1990
propiciou,contudo, as condicdes de introdugdo da educacéo inclusiva no panorama brasileiro e
intensificou a perspectiva de uma escola inclusiva no contexto de reformas educacionais

significativas da educacéo basica .

Diante dos problemas de desempenho da educacdo nacional o pais vai sendo cada
vez mais pressionado por agéncias multilaterais a adotar politicas de “educacéo para
todos” e de “educacdo inclusiva”. Num contexto onde uma sociedade inclusiva
passou a ser considerada um processo de fundamental importancia para o
desenvolvimento e a manutengdo do estado democratico, a educagdo inclusiva
comecou a se configurar como parte integrante desse processo (MENDES,
2010,p.105).
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Nessa trajetoria da educagdo inclusiva os processos de descentralizacdo e
municipalizagdo do ensino, sinalizados na Constituicdo de 1988 e efetivamente a partir dos
meados dos anos 1990, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96),
principalmente, a criacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo do Magistério (FUNDEB), foram mudancas que repercutiram na matricula das
pessoas com deficiéncia, em especial, na rede municipal e na autonomia das escolas na

distribuicdo dos seus gastos.

Outros problemas desafiantes ap6s a LDBEN,no entanto, mesmo atenuados, ainda
sdo cronico na realidade brasileira. O Brasil expressa uma taxa de 13,6% de analfabetos na
populagdo com mais de 15 anos, com a estimativa de cerca de 30 milhdes de brasileiros
analfabetos funcionais. Diante de tal quadro alarmante, a inclusdo das pessoas com

deficiéncia parece se distanciar de nosso pais. Logo, Ferreira (2005) considera que:

a Educacéo Inclusiva, portanto, ndo diz respeito somente as criangas com deficiéncia
[...] mas a todas as criangas que enfrentam barreiras: barreiras de acesso a
escolarizacdo ou de acesso ao curriculo, que levam ao fracasso escolar e a excluséo
escolar. Na verdade, sdo grandes inimigas e devem ser foco de nossa atencdo para
que possamos identifica-las, entendé-las e combaté-las (P.12).

E possivel ainda refletir sobre a educacdo indigena e quilombola, ante a
tranversalidade da educacgdo especial por uma educacdo inclusiva, ja que torna a realidade
mais desafiante, em virtude de a educacdo quilombola e indigena ter suas peculiaridades

serem eles marcados por uma desigualdade social desde as suas origens.

Segundo o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana, “o acesso a escola para as criancas quilombolas ¢ dificil, os meios
de transporte sdo insuficientes e inadequados e o curriculo escolar estd longe da sua realidade.

Raramente, os alunos quilombolas véem sua historia, sua cultura”.

No concernente a educagdo indigena, os indices educacionais melhoram nos
ultimos anos, mas ha ainda barreiras a ser superar. Uma delas é a ampliagdo da oferta de
ensino médio. As matriculas nessa etapa de ensino ndo chegam a 6% do total da educacgdo
indigena no Pais; em relagdo apenas a educacdo bésica, representam 15,7%, de acordo com o
relatério Um Olhar sobre a Educacdo Indigena — com Base no censo Escolar de 2008.
(UNICEF, 2012)
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No Brasil, a excluséo social de que os povos indigenas, 0s negros, as pessoas com
deficiéncia sdo as principais vitimas, deriva, sobretudo, da mé& distribuicdo de recursos

publicos,principalmente no ambito da educacéo.

Outro fator que demonstra que a educacdo inclusiva ainda ter uma longa jornada ,
mesmo com as recentes politicas dirigidas a expansdo da educacdo basica , diz respeito a
remuneracdo do profissional da educacdo .Estudo desenvolvido pela (UNESCO, 2001), no
mesmo periodo do Plano Nacional de Educacéo, fora o fato de o salario médio do professor
brasileiro em inicio de carreira é o terceiro mais baixo em um total de 38 paises desenvolvidos

ou em desenvolvimento.

Segundo dados do INEP e da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE),divulgados na Semana de A¢do Mundial, em 2006, organizada, no Brasil,
pela Campanha Nacional pelo Direito a Educacgdo, uma professora de educacao infantil ganha
até 20 vezes menos que do que um juiz. J& a remuneracao de um professor de ensino médio é
quase um quarto de um delegado de policia no Pais.Além de baixos, os salarios ainda estdo
sujeitos as variacdes na situacdo econdmica das regides, dos estados e dos municipios, o que

compromete a qualidade do ensino, principalmente nas areas mais pobres.

Ante essa realidade histérica do Brasil, podemos reconhecer que as escolas e
organizac@es sociais ndo correspondem tanto aquele aspecto fraterno e acolhedor do discurso
da inclusdo, mas o quadro adiante traz indicios importantes, no campo da educacao, de que se
tem ampliado o acesso de pessoas com deficiéncia nas escolas, visto que foram excluidos

historicamente do acesso a educacgdo na escola comum.

Nesse sentido, apesar do discurso inclusivo permear o cenrio brasileiro hd um
débito social secular a ser resgatado em face das pessoas com deficiéncia; Na remocédo de
barreiras arquitetbnicas, atitudinais e comunicacionais acarreta a percep¢do de que 0S
obstaculos culturais e fisicos sdo opostos pelo conjunto da sociedade e excluem essa minoria

do acesso a direitos fundamentais basicos.

Segundo os dados atuais do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE/
2010) o Brasil tem uma estimativa de 45,6 milh6es de pessoas. Dos cerca de 190 milhdes de
brasileiros, aqueles com pelo menos uma deficiéncia, seja visual, auditiva, motora ou mental,
somam 23,9%. Consoante os resultados do Censo 2010, a deficiéncia mais frequente entre a
populacdo brasileira € a visual. Cerca de 35 milhdes de pessoas (18,8%) declararam ter

dificuldade de enxergar, mesmo com Oculos ou lentes de contato.
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O IBGE destaca que a regido Nordeste registra 0s maiores niveis para todas as
deficiéncias. J& a regido sul demonstrou o menor percentual de pessoas com deficiéncia
visual, a centro-oeste, a menor taxa de deficiéncia auditiva e motora, e a regido Norte, tem

menos deficientes mentais.

Apesar dessa concentragdo de municipios com maiores percentuais de populacéo
com deficiéncia na regido nordeste, observou-se que, em todas as unidades da federagéo,
havia municipios com percentual de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias
investigadas acima da média nacional, com destaque para o Estado do Rio Grande do Norte,
onde 12,0% de seus municipios apresentaram percentual de pessoas com pelo menos uma das

deficiéncias investigadas,de 35,0%.

No Censo Demografico 2010, as perguntas formuladas buscaram identificar as
deficiéncias visual, auditiva e motora, com seus graus de severidade, mediante a percepc¢do da
populagéo sobre sua dificuldade em enxergar, ouvir e locomover se, mesmo com 0 uso de
facilitadores como 6culos ou lentes de contato, aparelho auditivo ou bengala, e a deficiéncia

mental ou intelectual.

A seqguir,delineiam-se o0s resultados, por tipo e grau de severidade das

deficiéncias:

QUADRO 2 - DADOS DO CENSO DEMOGRAFICO 2010

Brasil — 2010

Deficiéncia Visual — 35.791.488

N&o consegue de modo algum — 528.624
Grande dificuldade — 6.056.684

Alguma dificuldade — 29.206.180
Deficiéncia Auditiva — 9.722.163

N&o consegue de modo algum — 347.481
Grande dificuldade — 1.799.885

Alguma dificuldade — 7.574.797
Deficiéncia Motora — 13.273.969

N&o consegue de modo algum — 740.456
Grande dificuldade — 3.701.790

Alguma dificuldade — 8.831.723
Deficiéncia Mental/Intelectual — 2.617.025

Fonte: Censo Demografico 2010 — Resultados Preliminares da Amostra
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E possivel refletir, contudo, que o Censo Escolar elaborado pelo INEP tem
demonstrado uma tendéncia na queda de matriculas de alunos com deficiéncias nas escolas
especiais, e, a0 mesmo tempo, é constatado o aumento de matriculas desses alunos na rede de

escolas regulares, com ou sem apoio pedagogico especializado (INEP, 2005).

Essa diminuigdo é constatada desde o ano de 1988. Os dados indicaram que nas
escolas especiais 0 nimero de alunos matriculados chegava a 64% em 2005, considerando-se
0 quantitativo global de alunos com deficiéncias (640.317), enquanto nas escolas de ensino

regular esse percentual, que era de 13% em 1998, chegou a 41% no ano de 2005 .

Outra tendéncia verificada no pais € a diminuicdo das matriculas dos alunos com
deficiéncias na rede privada de ensino, a0 mesmo tempo em que a rede publica tem um
crescimento no numero de matriculas do ano de 2002 até o ano de 2005. O Censo Escolar
elaborado pelo INEP entre os anos de 1998 e 2005 indicou que, no Brasil, além de superar a
esfera privada em numero de matriculas a partir de 2002, as escolas publicas em 2005 ja
concentravam 60% dos alunos com necessidades de apoio pedagogico especializado.

O Censo Escolar 2010 aponta a educacdo especial, havendo registrado o total de
702.603 matriculas, um aumento de 10% com relacdo a 2009. Os dados do INEP/ 2010
registraram no Brasil o total de 620.777 alunos com deficiéncia matriculados no ensino
comum.J& em escolas especializadas e/ou classes especiais, hd uma queda para 199.656. No
ensino comum, 0 nimero de matriculas é maior na rede municipal (377.237), na estadual
(205.227) e na privada (37.158). (UNICEF,2102)

H& um namero expressivo de alunos com deficiéncia na rede municipal em razéo
de apolitica educacional brasileira haver deslocado progressivamente para 0s municipios parte
da responsabilidade administrativa, financeira e pedagdgica pelo acesso e permanéncia de

alunos com deficiéncia, em decorréncia da municipalizacdo do ensino fundamental.

Segundo os dados do Anuario Brasileiro de Educacdo Basica / 2012, as
estatisticas mostram que 77% dos alunos brasileiros com algum tipo de deficiéncia estdo
matriculados na rede pablica. Minas Gerais € 0 estado onde as redes publica e privada estéo
mais proximas no que diz respeito ao percentual de alunos nessa modalidade de ensino: séo
56% na rede publica e 44% na particular. Em Roraima, a situacdo é bem diferente: cerca de

99% desses estudantes sdo atendidos pela rede publica de ensino.

Na taxa de escolarizagcdo, contudo, que consiste na proporcdo de pessoas que

frequentam a escola, indica aumento expressivo, mas o nimero de criangas que ainda néo
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frequentam a escola € elevado em algumas regies do Pais. Dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD- 2012) demonstram que mais de 3,5 milhGes de criangas e

adolescentes entre quatro e 17 anos estdo fora da escola.

As mais atingidas sdo oriundas de populacdes vulneraveis, como as
negras,indigenas, quilombolas, pobres, sob risco de violéncia e exploracdo, e com
deficiéncia. 1sso mostra que as desigualdades que persistem na sociedade brasileira
se refletem no sistema de ensino do pais.A maioria das criancas excluidas da escola
vive nas regides Norte e Nordeste, que apresentam os mais altos indices de pobreza
do Brasil e as menores taxas de escolaridade (PNAD,2012)

Antes essa realidade no pais, apesar do crescimento das matriculas das pessoas

com deficiéncia no ensino comum,

O acesso a educacdo fica ainda mais prejudicado de acordo com o tipo e o grau de
deficiéncia. Em geral, as escolas recusam criangas com deficiéncia severa. Além
disso, é muito dificil que a educacdo de criancas com deficiéncia passe do nivel
Fundamental. H& poucas escolas de Ensino Médio que oferecem atendimento para
jovens com deficiéncia, o que limita muito a sua inser¢do nessa etapa educacional.
Os dados do Censo Escolar 2007 confirmam ainda a dificuldade de progressdo nos
estudos das criangas com deficiéncia: enquanto 70,8% cursam o0 Ensino
Fundamental, apenas 2,5% estdo no Ensino Médio. O nimero de estudantes nesse
nivel de ensino € muito mais baixo que na educa¢do de jovens e adultos (UNICEF,
2012.p.29)

Algumas circunstancias, entretanto, como pobreza e deficiéncia podem prejudicar
ou tornar a freqliéncia a escola inviavel para algumas criancas e adolescentes no Pais,
contribuindo para a exclusdo escolar. O Censo Escolar 2010 confirma a dificuldade de
progressdo nos estudos das criancas com deficiéncia:enquanto 522.978 (cerca de 75%)
cursam o ensino fundamental, apenas28.667 (4%) estdo no ensino médio O numero de
estudantes nesse nivel de ensino é muito mais baixo até que na educacdo de jovens e adultos,

embora venha crescendo bastante nos Gltimos anos.

Segundo (Mendes, 2010),

“A despeito das evolucBes no discurso, na atualidade constata-se que, para uma
estimativa de cerca de seis milhGes de criancas e jovens com necessidades
educacionais especiais,cerca de 800 mil matriculas, considerando o conjunto de
todos os tipos de recursos disponiveis, ou seja, desde os matriculados em escolas
especiais até 0s que estdo nas escolas comuns. A grande maioria dos alunos com
necessidades educacionais especiais esta fora de qualquer tipo de escola. Tal quadro
indica muito mais uma exclusdo escolar generalizada dos individuos com
necessidades educacionais especiais na realidade brasileira.(p.106)

Em 2010, 31% das matriculas de pessoas com deficiéncia estava em escolas

especiais e 69% em escolas regulares;no entanto, os matriculados enfrentam enorme
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preconceito e discriminagdo no ambiente escolar (INEP/ FIPE, 2009). 98,9% dos
respondentes confirmaram predisposicdo de manter algum grau de distancia em relacdo a

pessoas com deficiéncia intelectual e 96,2% a pessoas com deficiéncia fisica. (UNICEF,2012)

Segundo o relatério Iniciativa Global pelas Criancas Fora da Escola
(UNICEF,2009), existem algumas barreiras para trazer mais criangcas com deficiéncia para a
escola , umas principais € a resisténcia tanto por parte das escolas regulares quanto dos
profissionais das escolas especiais, bem como dos proprios pais e 0s responsaveis, que ainda
se sentem inseguros em relacdo a capacidade das instituicdes de ensino regular de atender

adequadamente seus filhos.

Outra barreira é a adequacdo das escolas regulares para receber as criangas com
deficiéncia,como também a falta de preparo dos professores para lidar com essas criancas e
adolescentes,condicdo fundamental para a mudanca de mentalidade a fim de superar a
discriminagdo. Apesar do crescimento expressivo no numero de salas de recursos
multifuncionais implantadas pelo MEC nos ultimos cinco anos, as 24.301 disponiveis hoje
sdo poucas em relacdo ao numero total de escolas regulares com matriculas na educacéo
especial: 68.285. (UNICEF, 2009).

Em relacdo o INEP/2011, quase 80% do total de matriculas da educagdo especial
estavam nas escolas publicas em 2011, segundo o resumo técnico do Censo Escolar do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP|). O restante, (quase 20%), estéa
nas instituicdes particulares de ensino.De acordo com INEP/2011 a educacéo especial no Pais

tinha 752.305 matriculas, somando os estudantes em escolas regulares e especiais.

Os dados seguintes reafirmam a tendéncia de crescimento do numero de alunos
com deficiéncia em salas regulares. Contabilizando todos incluidos — na Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Médio, Educacdo Profissional e de Jovens e Adultos (EJA) —, o
aumento entre 2010 e 2011 foi de 15,3%. Em contrapartida, as escolas especiais enfrentaram

uma queda de 11,2% no nimero de alunos.

O ponto importante, todavia, de acordo com as diretrizes da atual politica no
acesso e permanéncia dos alunos é o uso das tecnologias assistivas. Sendo um estudo recente,
por isso pouco acessivel para a maioria da populacdo de pessoas com deficiéncia. Para a
efetiva inclusdo dos surdos, ainda sdo muito raros os intérpretes em LIBRAS disponiveis para

atendimento ao sistema escolar, sendo imprescindivel investimento na formagdo de mais
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intérpretes em todas as regides do Brasil, com um dos pré-requisitos para a incluséo de alunos

surdos nas classes regulares (Oficina Educacéo Inclusiva no Brasil)

QUADRO 3 - MATRICULAS POR ETAPAS DE ENSINO:
CLASSES ESPECIAIS ESCOLAS INCLUSIVAS

Ano Total Educa;ilo Fundamental Médio EJA Edu.caqlﬁo
Infantil Profissional

306.136 24634 2359506 13.306 28295 395
2008 375775 27.603 297.986 17.344 32.296 546
2009 387031 27.031 303383 21.465 34434 718

2010 484332 34.044 380112 27.695 41385 1.096

2011 558423 39367 437132 33.138 47425 1.361

Diferenca 2010/2011 em % 153 15,6 15 19,7 14.6 242

QUADRO 4 - MATRICULAS POR ETAPAS DE ENSINO:
CLASSES COMUNS (ALUNOS INCLUIDOS)

Ano Total Educag i,o Fundamental Meédio EJA Edl,lca,; fo
Infantil Profissional
2007 348470 64.501 224350 2.806 45268 7545
2008 315924 65.654 202.126 2.768 44384 4952
2009 252 687 47.748 162.644 1.263 39913 1.11%9
2010 218271 35.357 142 866 972 38.353 683
2011 193 882 23.750 131.836 1.140 36.359 797
Diferenga 2010/2011 em % -11.2 -32.9 -7.7 17.3 52 16.7

Fonte:Inep 2011.

No panorama da educagéo inclusiva ainda, foi criado o Programa Nacional de
Acessibilidade no Plano Plurianual 2004/2007. O programa prevé a capacitacdo e
especializacdo de técnicos e agentes sociais em acessibilidade, campanhas educativas e

fiscalizacéo das leis.

Um passo importante foi dado, com o lancamento do Programa Brasileiro de
Acessibilidade Urbana - Brasil Acessivel, pelo Ministério das Cidades. Resultado de um
processo de discussdo com a sociedade civil, o programa desenvolve ag¢des para a garantia da
acessibilidade nos sistemas de transporte e circulagdo de vias publicas para as pessoas com
restricdo de mobilidade - como idosos, criangas, gestantes, obesos, além das pessoas com

deficiéncia. Ainda é necessario reforgar, no entanto, para todos os segmentos da sociedade
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que a acessibilidade abrange uma dimensdo muito maior do que a adaptacdo de espacos
fisicos.

O programa tem como objetivo o fomento de programas locais de acessibilidades.
O publico-alvo é formado pelos 0s governos municipais e estaduais. Deve atuar sobre o
espaco urbano, na mobilidade urbana. Logo, traz novos conceitos da eliminacgdo das barreiras
arquiteténicos a politica de mobilidade urbana e inclusdo social. O Programa Brasil Acessivel

busca uma politica nacional, considerando o acesso universal ao espaco publico.

Em 2011, foi lancado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia—
Viver sem Limite.Por meio do Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011, o Governo Federal
ressalta 0 compromisso do Brasil com as prerrogativas da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, da ONU, ratificada pelo nosso Pais com equivaléncia de emenda

constitucional. O referido plano estabelece que

Pertencer a uma comunidade e estar incluido socialmente é direito de todas as
pessoas. Assim, politicas publicas de inclusdo social ttém como objetivo desenvolver
acbes para combater qualquer desigualdade, exclusdo ou restricdo feita com o
proposito de impedir ou impossibilitar o reconhecimento, desfute ou exercicio de
direitos, em igualdade de condi¢6es, valorizando e estimulando o protagonismo e as
escolhas de cada uma das pessoas. Reconhecimento e participacdo compdem a idéia
de inclusdo social. (BRASIL, 2011,P.19).

O panorama da educacdo inclusiva no Brasil mostra-nos que a inclusao
ultrapassa as fronteiras das chamadas “deficiéncias”, alcancando outros grupos (raciais,
étnicos, culturais,) que estdo a margem da sociedade em virtude da desigualdade e da injustica
social. A necessidade de se desenvolver uma educacdo inclusiva na escola, no entanto se fez
quase consensual, mas, para que esse discurso se torne relevante encontramos lutas e
conquistas da sociedade civil por seus direitos sociais, como consequencia de um
descontentamento originado pela discriminacdo e pela exclusdo de indmeros grupos
considerados minoritarios. Compreendamos, entdo, como esta a educacdo especial/inclusiva
nesse discurso desde a década de 1990, suas conquistas e desafios, diante desse quadro na

educacéo para todos na sociedade brasileira.
3.3 PANORAMA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO CEARA
A historia da Educagéo Especial/Inclusiva no Cearé reflete a problematica situada

no panorama nacional. As primeiras a¢es de atendimento as pessoas com deficiéncia no

Ceard foi de carater assistencialista. A primeira instituicdo criada foi a Sociedade de
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Assisténcia aos Cegos (1942), seguida pelo Instituto Pestalozzi do Ceara (1956) e APAE- CE
(1965). De acordo com a perspectiva integracionista, foram institucionalizadas classes
especiais como espaco prioritario de atendimento aos alunos com deficiéncia, ao longo das
décadas de 1970 e 1980.

As politicas de educacdo especial no Ceara foram estabelecidas, em1997, durante
0 segundo mandato de Tasso Jereissati, quando foi langado pela SEDUC-CE o documento da
Politica Estadual de Educacdo Especial: integracdo com responsabilidade. Esta foi a
primeira politica estadual destinada especificamente as pessoas com deficiéncia, devendo

refletir as proposicdes para a area presentes na LDB n°® 9394/96, entdo, recém-publicada.

Em consonéncia com o lema “Integragdo com Responsabilidade” no Ceara
ocorreram debates, foruns e ciclos de palestras que tinham o propdsito de debates as diretrizes

da politica numa perspectiva de integracdo das pessoas com deficiéncia nas escolas cearenses.

E possivel refletir nesse periodo, no Ceara, que muitos alunos diagnosticados com
deficiéncia, especialmente a mental, os chamados alunos de integracdo em escolas e classes
especiais,legitimava um subsistema de educacdo especial dentro da escola comum, dando

lugar a formas sutis de segregacéo.

Algumas classes especiais foram extintas pela SEDUC-CE, enquanto outras foram
transformadas em “espacos sOcio educativos especializados™ e criadas, ainda, salas de apoio

pedagdgico semelhantes as salas de recursos.

Magalhaes (2002) discute que as classes especiais

Acabaram por caracterizar-se como um espaco utilizado para desafogar os
problemas do ensino regular, que delegava a tais classes a obrigagdo de atender
alunos que apresentavam acentuada repeténcia escolar e/ou problemas para se
adaptarem aos padrdes de aprendizagem e comportamentos exigidos pela escola
comum. (p. 63/64).

Alguns avancos, contudo, foram registrados no Cearad, no periodo
1995/2000.Podem ser agrupados em acOes a gestdo educacional e do desenvolvimento
técnico-pedagogico, que se constituem nas duas grandes areas afins da politica educacional.
No ambito da gestdo educacional podem ser registrados os seguintes pontos: universalizacéo
do acesso de criancgas e adolescentes de sete a 14 anos ao ensino fundamental, democratizagéo
da escola publica, com implantacdo dos conselhos escolares em todas as escolas estaduais de
ensino nos anos de 1995 e 1998; democratizacdo da escola publica, com a implantagcdo dos

conselhos escolares; implantagédo e consolidacdo de trés sistemas de gestdo Escolar: o sistema
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Permanente de avaliagdo educacional do Ceara (SPAECE, 1992), Sistema Integrado de
Gestdo Educacional (SIGE, 1997) e o Sistema de Acompanhamento Pedagdgico (SAP, 1996);

Prosseguindo com a trajetdria politica no Ceara, foi no primeiro governo de Cid
Gomes (2007-2010), que o programa de governo buscou seguir as diretrizes nacionais
implantadas pelo MEC com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva

Inclusiva.

Seguindo as diretrizes da atual politica, foi criado, o Centro de Referéncia e
Atendimento Especializado do Estado do Ceara (CREACE,2010), politica do governo
estadual implementada em 2010, regulamentada sob o Decreto n°6.571 de 18 de Setembro de
2008.

O Centro de Referéncia em Atendimento em Educacional Especializado do
Estado do Ceara foi implantado na perspectiva de se constituir numa acdo politica publica
integrada, em toda a esfera administrativa governamental, contando com a parceria das
instituicbes de ensino superior e a comunidade em geral, oferecendo servigos de apoio
pedagdgico, complementacdo e /ou suplementacdo didatica ao sistema de ensino, producéo de

material didatico/ pedagdgico e formacéo nas area da educacao especial.
O Centro é formado pelos seguintes equipamentos:

Centro de Apoio Pedag6gico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) - unidade de servicos de apoio pedagdgico e suplementacdo
didatica garantindo as pessoas cegas e de baixa visdo 0 acesso aos recursos especificos e
necessarios aos contetdos curriculares da escola comum. Também promove a capacitacao de

profissionais e demais recursos humanos da comunidade;

Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS) - local de formacédo continuada da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) para professores de ensino regular, professores intérpretes, instrutores surdos e
demais profissionais que atuam na area da surdez, com o objetivo de criar condi¢Ges
adequadas para o desenvolvimento pleno das potencialidades dos educandos que apresentam
quadros de surdez, bem como permitir acesso aos recursos especificos necessarios ao seu
atendimento educacional- videos didaticos em lingua de sinais, textos adaptados, mapas,

jogos pedagogicos adaptados e outros.

Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S)- espaco

para estimular as potencialidades dos alunos com altas habilidades/superdotagdo, que
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expressam talentos acima da média, regularmente matriculados, e capacitar professores para
atendé-los de forma eficaz, respondendo aos desafios desses alunos e familiares que precisam

aprender a conviver com a realidade das altas Habilidades/superdotacao.

Nucleo de Atendimento Pedagogico Especializado (NAPE) - espaco equipado
com recursos materiais e humanos especificos, implantado e organizado no &mbito das
unidades escolares, que realiza atendimento essencialmente pedagdgico, através de uma
equipe multiprofissional composta de pedagogos, assistentes sociais, psicologos,
fonoaudiologos e terapeutas ocupacionais. Apresenta como principal finalidade, dar suporte
as escolas no processo inclusivo dos educandos com necessidades educacionais especiais,
através de avaliacdo, encaminhamento a servicos especializados, visitas periodicas as escolas
para acompanhamento pedagogico do aluno e suporte ao professor da classe comum. Os
alunos terdo atendimento individual ou de no maximo 05 (cinco) alunos, com duracédo de 30 a
50 minutos (dependendo da demanda de alunos especifica do Nucleo), duas vezes por

semana, no horario inverso ao da escolarizag&o.

Sala de Recursos Multifuncionais - espaco da escola organizado com materiais
didaticos, pedagogicos, equipamentos e profissionais com formacdo especifica, onde se
realiza o atendimento educacional especializado para alunos com necessidades educacionais

especiais, temporéarias ou permanentes, regularmente matriculados.

Os assuntos referentes a educacéo de pessoas com deficiéncia no Estado do Ceara
sdo de responsabilidade da Célula de Diversidade e Inclusdo Educacional, da Coordenadoria
de Desenvolvimento da Escola (CDESC) da SEDUC. Néo ha uma politica estadual especifica
do Estado do Ceard, mas apenas documentos nacionais, tais como a Politica de Educacéo
Espacial na Perspectiva Inclusiva (2008) e o Programa Educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade. Nesse parametro, de acordo com a politica o Estado do Ceara atualmente conta
com 188 salas de recurso multifuncional (SRM) e oito ndcleos de atendimento pedagdgico
Especializado (NAPE).

O Estado do Ceara tem representantes da sociedade civil na busca dos direitos das
pessoas com deficiéncia por intermédio do Conselho estadual dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (CEDEF) que tem por missao a efetivacao desses direitos, atuando como instancia
de controle social das politicas publicas do Estado do Ceara numa perspectiva intersetorial.
Busca ser reconhecido pela sociedade como um Conselho representativo, deliberativo,

articulado, local e nacionalmente, efetivamente atuante no controle social. Suas a¢Ges sdo
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baseadas nos valores da participacdo, compromisso, transparéncia, e€tica, inclusdo e

diversidade.

Vejamos, pois a configuracdo das matriculas das pessoas com deficiéncia no

Estado do Cear4, nas redes estadual, municipal, e particular no quadro abaixo.

QUADRO 5 - MATRICULAS DOS ALUNOS EM CLASSES ESPECIAAIS/ESCOLAS
ESPECIAIS DA REDE ESTADUAL DO CEARA

8 Ensino Fundamental - 2010

o = Inclusio Classes Geral

E T Rede Especial/Exclusiva

23 Especial

=0 5°Ano | 1°a05° Total 5° Ano 1°a0 5° Total 5°Ano | 1°a0 5 Total
Estadual 6 39 341 71 833 1.107 | 77 872 1.448
Federal 0 0 0 0 0 0 0 0 0

E Municipal | 2.289 | 11.902 | 17.214 | 57 737 785 2.346 | 12.639 | 17.999

ij Piiblica 2.295 | 11.941 | 17.555 | 128 1.570 1.892 | 2.423 | 13.511 | 19.447
Particular | 74 550 757 81 2.088 2.198 | 155 2.638 | 2.955
Total: 2.369 | 12.491 | 18.312 | 209 3.658 4.090 | 2.578 | 16.149 | 22.402

Fonte: SEDUC, Celula de Disseminagdo de Assuntos Educacionais. Censo 2010.

A rede federal ndo traz matriculas de alunos com deficiéncia. O sistema estadual,
por sua vez, exibe matriculas totais nas classes e escolas especiais em maior numero (1.107
matriculas) do que matriculas de alunos inseridos nas classes regulares (341 matriculas). A
rede estadual atende os alunos com deficiéncia, predominantemente desde a perspectiva
segregada (escolas especiais) ou integracionista (classes especiais). Se considerarmos as
matriculas no fundamental na esfera municipal, a perspectiva inclusiva passa a ser
substancialmente superior a das classes e escolas especiais. Por isso é que na rede publica o

total de matriculas da “inclusdao” (17.555) supera as totais de classes e escolas especiais
(1.892).

As politicas de educagéo especial do Estado do Ceard estdo em consonancia com
as determinacdes da Politica Nacional de 2008, em que o municipio tem a responsabilidade do
ensino fundamental e entdo deve se ocupar dos servicos de educacao especial na perspectiva
inclusiva. Portanto, nas municipalidades brasileiras, é que temos a configuracéo da Politica de
Educacdo especial na Perspectiva Inclusiva. Por esse motivo, e assumindo o objeto deste
estudo — descricdo da politica de educagdo especial na perspectiva inclusiva de Maracanal —
CE, destacando as acOes implementadas na EMEF Jose Dantas Sobrinho — passamos,

portanto, a anélise da educag&o inclusiva em contexto maracanauense.
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4 A IMPLANTACAO DA POLITICA DE EDUCAGCAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE MARACANAU

4.1 CARACTERIZACAO DA REALIDADE SOCIOPOLITICO E ECONOMICA DO
MUNICIPIO

Essa secdo pretende situar o Municipio de Maracanau no Estado do Ceara com
suas especificidades. Em seguida € realizado um resgate historico da educacdo especial e
inclusiva, para assim adentrarmos a implementacdo da atual politica EMEF José Dantas
Sobrinho, e em consonancia com o objeto principal do estudo que diz respeito a descri¢do das

acOes implementadas no Municipio de Maracanad.

Maracanau localiza-se no Estado do Ceard, Nordeste do Brasil, fazendo parte da
Regido Metropolitana de Fortaleza, distando 20 km, em linha reta, do Centro da Capital do
Estado, com uma éarea de 98 Km2. O nome tem origem tupi e quer dizer lagoa onde as
maracanas bebem que foi dado ao Municipio em funcdo da grande quantidade destas aves que

sobrevoavam suas lagoas.

Entre os municipios que formam a Grande Fortaleza, Maracanau € o terceiro
colocado em termos de contingente populacional, abaixo somente de Fortaleza e Caucaia.
Possui uma populacio de 209.057 habitantes e o indice de Desenvolvimento Humano do
Municipio de Maracanal, em 2000, de 0, 736 (ATLAS DO DESENVOLVIMENTO
HUMANO NO BRASIL, 2003).

O Municipio foi objeto de um vertiginoso crescimento populacional, motivado
principalmente por ser o maior pélo industrial do Ceara, pela construgdo de varios conjuntos
habitacionais que exerceram forte atracdo junto a classe trabalhadora de Fortaleza, expulsa de
seu habitat pela falta de condicBes de sobrevivéncia e forcada a se abrigar na periferia do
Distrito Industrial. Possui 0 segundo PIB (4,1bi/2010) per capita do Ceara, estando atras

apenas do Municipio de Eusebio, por conta do destaque no setor industrial.

Tem a segunda maior arrecadagdo do Estado, centralizada fundamentalmente no
setor industrial (76,30%). No Municipio, estdo instaladas 134 empresas, sendo nove Distrito
Industrial — DI 2000; 95 no Distrito Industrial de Fortaleza - DIF I e 30 no Distrito Industrial
de Fortaleza Il - DIF 111, de acordo com Secretaria Trabalho e Desenvolvimento Econdmico
de Maracanau - STDE.
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O Governo do Estado do Ceard esta sob a responsabilidade do governador Cid
Gomes, em segundo mandato e na cidade de Maracanau atualmente o prefeito é o ex-vice de
Roberto Pessoa (2004-2012), Firmo Camurca que se elegeu em 2012 com 73,1% dos votos

validos, e o vice-prefeito Carlo Bandeira de Mello.

O atual secretéario de Educacdo Marcelo Farias desde 1993 a 2013 s6 ndo esteve
no comando da Secretaria Municipal de Educagdo (SME) por dois anos. Foram quatro
diferentes prefeitos que o nomearam para essa funcdo. No final de 2012, o novo prefeito eleito

da cidade o convidou para continuar na pasta por mais quatro anos.

Consoante o Plano Municipal de Educacdo (2008-2011), Maracanau expressa um
contingente grande de pessoas com deficiéncia, talvez por trazer no bojo de sua historia
problemas relacionados a hanseniase, tuberculose e um fluxo migratorio intenso. Esta
afirmacéo se ratifica por meio dos dados do IBGE (2000), pois, de uma populacdo de 179.732
habitantes, 31.727 s@o deficientes, sendo que, destes; 2.718 possuem deficiéncia mental
permanente; 869 deficiéncia fisica-tetraplegia, paraplegia ou hemiplegia permanente; 451 tém
deficiéncia fisica (falta de um membro ou parte dele) de perna, brago, méo, pé ou dedo
polegar; 22.605 sdo portadores de deficiéncia visual (incapaz, com alguma ou grande
dificuldade permanente de enxergar); 7.823 possuem deficiéncia auditiva (incapaz, com
alguma ou grande dificuldade permanente de ouvir) e 9.392 registram deficiéncia motora
(incapaz, com alguma ou grande dificuldade permanente de caminhar ou subir escadas)
(IBGE, 2000).

4.2 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL/ INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE
MARACANAU

A Dbusca pela valorizagdo das diferencas, na rede municipal de ensino de
Maracanau, se configura desde o Plano Decenal de Educagdo (2001-2010) com a
sensibilizacdo dos prefeitos e secretarios da educacdo promovendo agdes orientadas pela
Politica de Educacgédo Especial na Perspectiva Inclusiva (SEESP\2008).

A inclusdo do Municipio de Maracanal estd amparada pela legislacdo na
Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases -1996 e também pela Resolugédo do
Conselho Municipal de Educacdo -CME, N° 09/2010, que fixa normas para a educacdo dos

alunos com  deficiéncia, transtornos  globais do  desenvolvimento  altas
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habilidades/superdotacao; além disso, pelas notas técnicas advindas da Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva do Ministério da Educacdo — MEC por meio da Secretaria
de Educacgdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — MEC/SECADI.

Nesse contexto, o Centro de Apoio e Desenvolvimento de Educacdo Especial —
CADEE caminha com a histéria da educacdo especial no Municipio. Surgiu em 1990 com
suporte do movimento de pais de pessoas com deficiéncia e da acdo de organizagfes nao
governamentais ligadas aos direitos dessas pessoas. Foi a maior referéncia da populacao para

o0 atendimento especializado durante 20 anos.

E possivel refletir a importancia da sociedade civil na luta pelos direitos das
pessoas com deficiéncia, segundo Coutinho (2008),

A concepgdo da sociedade civil como uma esfera de mediagdo entre a base
econdmica e o estado em sentido escrito, ou seja, a necessidade de conquistar o
consenso como condicdo sinequa non da dominagdo impbe a criacdo e/ ou
renovacdo de determinadas Instituicdes sociais, que passam a funcionar como
portadores materiais especificos das relagBes sociais de hegemonia, 0s novos
organismos criados pelo protagonismo politico das classes, proprios da sociedade
civil (sindicado, partidos etc) ou velhos e tradicionais organismos (Igreja ou sistema
escolar), ttm uma autonomia relativa, pois possuem uma estrutura e legalidade
prépria.

O CADEE contava com atendimentos terapéuticos coordenados pela Secretaria de
Saude, servigcos oferecidos pela Secretaria de Assisténcia Social e uma escola especial
mantida pela Secretaria de Educacdo. As professoras que atuavam nessa escola eram
especializadas em educacdo especial e trabalhavam com turmas pequenas. As criangas com
deficiéncias identificadas pela rede eram automaticamente encaminhadas para 14, pois nessa
época as escolas ndo pensavam, ainda, em se tornar acessiveis, nem arquitetbnica nem

pedagogicamente, aos estudantes com necessidades especificas.

Em 2007, o CADEE comecou a facilitar o processo de educacdo inclusiva do
Municipio, encaminhando alunos com deficiéncia auditiva e intelectual leve as escolas
regulares e os acompanhando. Em fevereiro de 2010, as atividades de escola especial do
CADEE foram encerradas e todos os estudantes 14 matriculados foram transferidos para

escolas regulares da rede publica.

Nesse mesmo periodo, foi criado na Secretaria de Educacdo o Ndcleo de
Educagdo Inclusiva, desenvolvendo agdes educativas, em consonancia com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), com a

finalidade de atender a crescente demanda de pessoas com deficiéncia no municipio. Os
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principais objetivos a serem atingidos pelas agGes desenvolvidas no (NEE) sdo fortalecer a
politica de educagdo especial/inclusiva no municipio de Maracanad; garantir o direito ao
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia nas escolas, nas diversas modalidades, e
implementar politicas de educacdo especial/inclusiva nas escolas da rede municipal, que

venham atender estudantes com deficiéncia.

Segundo a coordenadora do Nucleo de Educacdo Inclusiva da Secretaria
Municipal de Maracanal , Ana Paula Holanda,a reestruturacdo do CADEE, que funcionava
como escola especial, foi complicado pois ndo houve uma dedicacdo das pessoas para
fazerem essa mudanga, queriam, mas ndo se organizaram para tal realidade; era necessaria

uma quebra de paradigmas.

Diante do redimensionamento do CADEE se preconiza a nota técnica09/2010
(MEC/SEESP/ GAB) que tem a funcéo de tornar Centros de AEE com o intuito de realizar.

A oferta do atendimento educacional especializado — AEE, de forma ndo substitutiva
a escolarizagdo dos alunos publico alvo da educagdo especial, no contra turno do
ensino regular; a organizagdo e a disponibilizagdo de recursos e servigos
pedagogicos e de acessibilidade para atendimento as necessidades educacionais
especificas destes alunos; A interface com as escolas de ensino regular, promovendo
0S apoios necessarios que favorecam a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
classes comuns, em igualdade de condi¢6es com os demais alunos.

Em 2012, o CADEE, rebatizado como CIES - Centro de Integracdo Escola, Salude
e Assisténcia Social, retomou as atividades educacionais, entdo como uma escola regular,
onde estudam alunos com e sem deficiéncia. O centro mantém, no entanto, os atendimentos
terapéuticos e de assisténcia social, sendo ainda uma iniciativa intersetorial das trés secretarias
ja citadas. Foram contratados professores regentes para as salas de aula e para a sala de
recursos multifuncionais da unidade. Os demais profissionais do antigo CADEE continuam
seu trabalho de educacdo inclusiva, agora lotados nas escolas regulares, auxiliando os alunos a

continuar sua escolarizacao e os educadores a desenvolver estratégias para ensinar a todos.

A inclusdo do Municipio de Maracanal esta amparada pela Constituicdo Federal
de 1988, Lei de Diretrizes e Bases -1996 e também Resolu¢do do Conselho Municipal de
Educacdo -CME, N° 09/2010, que fixa normas para a educacdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. e das notas técnicas
advindas da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva do Ministério da
Educacdo — MEC por meio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusao — MEC/SECADI.
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Durante a antiga gestéo do prefeito Roberto Pessoa, medidas foram adotadas para
melhorar a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, como a contratagdo de intérpretes e
instrutores da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para dar suporte aos educadores com

alunos surdos e,assim,potencializar estes suas aprendizagens.

Nesse sentido de fortalecer a inclusdo dos estudantes com surdez ,h4 um contrato
entre a Prefeitura e a Associacdo dos Surdos de Maracanal — ASM e com o Centro de
Linguas de Maracanau- CLM, que disponibiliza os instrutores e intérpretes para as escolas do
Municipio.

Além da contratacdo de profissionais de apoio para a efetivacdo da inclusédo dos
alunos, o Municipio passa por mudancas na acessibilidade arquiteténica nas escolas por meio
do Programa de Autonomia Escolar -Acessibilidade, bem como a construcdo de rampas e
nivelamento das calgadas para atender as pessoas com deficiéncia no Novo Oriente, Novo
Maracanau e Jereissati, além de implantacdo de elevadores no Centro Administrativo e na
Secretaria de Educacao, ensejando melhor atendimento. As pragas construidas na atual gestdo
do prefeito Firmo Camurca também foram equipadas com rampas de acessibilidade aos

cadeirantes e piso podotéctil, para deficientes visuais.

Nas parcerias, existentes merece ainda destaque na efetivacdo dessa politica a
Neurofor- implantada nesse periodo no Municipio- uma acdo com uma neurologista
especifica para atender a demanda de pessoas com deficiéncia de Maracanau, para a
confirmacdo da deficiéncia de alunos encaminhados das escolas, e posterior recebimento do
laudo médico para a busca de seus direitos na assisténcia social e na educacdo com as devidas
orientagdes aos pais para o tratamento dos filhos com encaminhamentos para outros
especialistas dependendo das necessidades dos alunos diagnosticados. O CIES continua
sendo uma parceria importante na area da saude, ofertando entdo as seguintes especialidades:
Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Fisioterapia, Psicologia, dentista, otorrino e

estimulacdo precoce.

As ac0es efetivadas pela Secretaria com o apoio do NEE/I,com vistas a favorecer
a inclusdo de alunos nas classes comuns da rede municipal de ensino, constituiram e
constituem de acompanhamento as escolas com alunos incluidos pelos membros da equipe de
educacéo especial para orientacGes aos gestores e educadores quanto a : adequagéo do espaco

escolar, a0 numero de alunos por sala, ao uso de materiais didaticos especificos e acoes
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pedagogicas que facilitem a intervencdo do professor para o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos com e sem deficiéncia.

Outras acdes desenvolvidas pela SME/ Maracanau/CE,em consonancia com a
politica de educacdo especial, se configuram mediante a ampliacdo do quadro de intérpretes e
instrutores para atender escolas com estudantes surdos e o0 quadro de cuidadores para atender
aos estudantes com dificuldades de alimentacéo, higiene e locomocgdo. Em 2008, foi realizado
concurso publico para contratacdo desses profissionais, oficializando assim uma das

premissas da politica de inclusdo.

De acordo com a nota técnica 19/ 2010(SEESP/ MEC) dentre os servigos da
educacédo especial que os sistemas de ensino devem prover estdo os profissionais de apoio,
tais como aqueles necessarios para promocdo da acessibilidade e para atendimento a
necessidades especificas dos estudantes no ambito da acessibilidade as comunicacfes e da
atencdo aos cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e locomocédo e as atividades de
profissional tradutor e intérprete de Libras e de guia-intérprete para alunos surdocegos que
seguem regulamentacao propria, devendo ser orientada sua atuacdo na escola pela educacao

especial, em articulagdo com o ensino comum.

QUADRO 6 - DADOS QUANTITATIVOS DE —PROFISSIONAIS DE APOIO DO
MUNICIPIO DE MARACANAU

Escolas com intérpretes 18

Numero de intérpretes 33

Escolas com Instrutores 09+1CLM
NUmero de Instrutores 05

Escolas com Cuidadores 42 + 5 ANEXOS
Numero de Cuidadores 43

Fonte: Nicleo de Educacdo Especial do Municipio

Em 2006 mediante levantamento junto as escolas municipais foi possivel , foi
possivel quantificar o nimero de estudantes com deficiéncia incluidos. Durante 0s anos

seguintes foi sendo constatada a crescente procura desse publico nas escolas. Para atender
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essa demanda, o NEE/I focado na politica de inclusdo no Municipio de Maracanad, atenta

para o lema: “Quanto mais se amplia a qualidade da educagdo, mais se reduz a desigualdade”.

O Censo/2012 do Municipio conta com 1367 alunos incluidos na rede municipal

distribuidos nas diferentes modalidades de ensino (educacdo infantil,ensino fundamental,

educacéo de jovens e adultos). Na rede estadual, apenas dez alunos e na particular 221. A rede

municipal de Maracanau, em concordancia com os dados nacionais, permanece com 0 maior

ndmero de alunos incluidos.

QUADRO 7 - DADOS QUANTITATIVOS DOS ALUNOS INCLUIDOS DO MUNICIPIO

DE MARACANAU NAS MODALIDADE DE ENSINO

Rede Quant. Modalidades Quant. Quant. Quant. Estudantes
Escolas Estudantes | Professores incluidos com
deficiéncia
Ed. Infantil 5205
Ens. Fundamental 29990
Municipal 91 EJA 3724 1809 1367
16 (anexos) | EJA Semipresencial
2540
(Fundamental e Médio)
Ens. Fundamental 180
Ens. Médio 10742 673 10
Estadual 16 EJA 934
Ed. Infantil 5827
Ens. Fundamental 7887
Privada 68 Ens. Médio 2566 618 221
Tec. Profissionalizante 1929
Total Geral 191 71524 3100 1598

Fonte: NUcleo de Educacao Especial do Municipio

A vista do quadro de alunos matriculados o Conselho de Educacio do Municipio

(resolucdo CME 09/2010) assim estabelece:

Art. 20 — A escolha da sala de aula regular onde o estudante sera escolarizado devera
priorizar como critério a idade cronoldgica, cognitiva e a especificidade de suas
diferencas.§ 1° — Poderdo ser incluidos no méaximo 2 (dois) estudantes com a mesma
deficiéncia e na mesma sala de aula, observados os critérios do caput deste artigo e a
natureza da necessidade que o escolar apresente.§ 2° — Serdo excluidos do previsto
no 81° as turmas com estudantes surdos que contem com o suporte de um
profissional intérprete de libras.§ 3° — N&o serd permitida a matricula de estudantes
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com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e/ou com altas

habilidades/superdotacdo em turmas de correcdo de fluxo.§ 4° — Para cada estudante

com deficiéncia e/ou com transtornos globais do desenvolvimento serdo reduzidos 5

(cinco) do numero total de estudantes por turma, sendo contempladas, para efeito

desta reducdo:a) As turmas de Educacdo Infantil, a partir da pré-escola;b) As turmas

de Ensino Fundamental no ensino regular ou na modalidade de Educacdo de Jovens,

Adultos ou Idosos, presencial;c) As deficiéncias multiplas (duas ou mais

deficiéncias associadas), a deficiéncia intelectual severa ou profunda, Sindromes e

Transtornos (Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade - TDAH, Autismo).

O Conselho Municipal de Educacdo é importante para que a educagdo inclusiva

esteja sempre em pauta nas suas atividades .Nilson Moreira, presidente do Conselho
Municipal de Educacdo, explica que o principal papel deste é essencialmente mobilizador;

mas ele também tem atuacdo como 6rgao normativo e fiscalizador.

O Conselho é formado de representantes dos diversos segmentos da comunidade
escolar: pais de estudantes, professores (da educacdo infantil e ensino fundamental), gestores
das escolas (municipais e privadas), entidades da sociedade civil, outros conselhos municipais
(como o Conselho Tutelar, dos Direitos da Crianca e do Adolescente) e comunidades

indigenas.

Em relacdo a educacéo inclusiva, o Conselho normatizou a reducdo do numero
total de estudantes em salas que tivessem educandos com deficiéncia e fiscaliza a
acessibilidade arquitetdnica de todas as escolas. A parceria com a Prefeitura transformou em

politica pablica a presenca de intérpretes e profissionais de apoio nas escolas.

De acordo com Gadotti (2000) sdo os Conselhos é que irdo com a Secretaria
Municipal de Educacéo,atuar, por exemplo, na elabora¢do do Plano Municipal de Educacao.
Além deste aspecto o CME permite a participacdo da sociedade na fixacdo dos rumos da
educacdo através do exercicio da democracia direta. A fixacdo de prioridades e metas em
conjunto com as representacGes dos varios segmentos sociais permite ao executivo identificar

e suprir, com maior precisdo e eficacia, as necessidades existentes.

Respaldados na Resolugdo (09/2110), o Municipio aderiu ao Programa de
Implantagcdo de Salas de Recursos Multifuncionais instituido pelo Ministério da Educagéo,
para a organizacdo do Atendimento Educacional Especializado. No decorrer dessa trajetoria, 0
Municipio foi privilegiado com um amplo projeto de formagdo continuada, garantindo o
Curso de Aperfeicoamento de professores para o Atendimento Educacional Especializado

com o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade.
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Segundo a coordenadora da Secretaria de Educagdo em 2010, o Municipio de
Maracanau possuia uma sala de recursos multifuncionais, sendo que era insuficiente para
atender a demanda da quantidade de escolas (90) na rede, e o crescente niumero de alunos
incluidos no ensino regular que na época era em torno de 414 diagnosticados e 618 sem

diagnostico.

Para beneficiar a universalizagdo do Atendimento Educacional Especializado no
Municipio de Maracanad, seriam necessarias mais 76 salas, ja que sdo atendidos, por dois
professores, em torno de 32 alunos na sala em funcionamento. Os alunos atendidos na sala de
recursos multifuncionais nesse periodo tinham as seguintes deficiéncias: mental/intelectual,

baixa visdo ,cego, auditiva, surdez, fisica, multipla, transtornos globais e sindromes.

Nesse periodo pelo fato de o municipio dispor de uma sala e esta funcionar a
pouco tempo, ainda ndo tinham uma nocao do que seria necessario, em relacdo aos recursos
materiais, para a realizagdo do AEE. Com relagdo aos recursos financeiros, até o0 momento
contam com equipamentos e materiais enviados pelo MEC/SEESP.

Em 2008, trés professoras participaram do curso de AEE no plano de extensédo
pela UFC. Estas nesse periodo, foram multiplicadoras, repassando esses conhecimentos a 42
professoras do antigo CADEE. O curso foi presencial e o material utilizado o mesmo do curso
a distancia, no qual foram feitas algumas adaptacfes. Os professores que estavam assumindo
as SRM , tinham formacdo em deficiéncias especificas e 0 municipio promoveu a formacao

em Atendimento Educacional Especializado.

A maioria das escolas com SRM tem o atendimento educacional especializado no

periodo noturno, que muitas vezes comporta a Educacao de Jovens e Adultos

Ainda sdo poucas no Brasil, as iniciativas do atendimento educacional
especializado nos periodos noturnos nas escolas, em Maracanad, no entanto, a rede municipal
busca resolver essa questdo. Diz Ana Paula Lima, coordenadora do Nucleo de Educacéo

Especial Inclusiva da Secretaria Municipal de Educacdo de Maracanad:

As salas de AEE, que oferecem o atendimento educacional especializado, funcionam
a noite. A gente ja tem esse profissional para dar suporte ao professor. A gente sabe
que o aluno ndo é atendido no turno, mas tem o professor que precisa desse apoio. E
a gente da esse apoio ao professor, a gente tem intérprete de Libras, agente tem
instrutor que faz itinerancia a noite.
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Tem-se hoje na rede escolar: 26 (vinte e seis) salas com recursos multifuncionais
(SRM) que realizam Atendimento Educacional Especializado (AEE), com a parceria dos

intérpretes, instrutores, apoio profissional (cuidadores).

Segundo (Figueiredo; 2010)

A concretizagdo da politica de inclusdo se expressa pela criacdo de salas
multifuncionais nas escolas publicas brasileiras, por uma politica de formacao de
professores em Atendimento Educacional Especializado voltado para o atendimento
das criangas nessas escolas, bem como, pela transformacédo das praticas pedagdgicas
e da gestdo escolar nas redes de ensino. Deste modo, o desafio de escolarizar todas
as criancas no ensino comum, ndo é tarefa da educacdo especial,mas das redes
publicas de ensino (P.54).

Nesse sentido, os profissionais do AEE relinem-se todas as sextas- feiras, ora para
planejamentos (na proxima escola), ora para estudos na Secretaria Municipal de Educacao.
No calendario estabelecido pelo NEE os profissionais em 2012 estudaram sobre as
deficiéncias (fisica, TGD, intelectual, auditiva...) e apresentaram seminarios.Foi um momento
rico para troca de experiéncias dos trabalhos desenvolvidos nas salas de recursos

multifuncionais do municipio.
Logo,

Acreditamos que a formacdo continuada dos profissionais da educacdo se constitui
numa forma de fortalecimento da qualidade da educacdo dos alunos no seu conjunto,
bem como da crencga desse profissional de que podem construir novas alternativas e
desenvolver um trabalho na diversidade. (JESUS, 2008, p. 76).

FIGURA 1 - Formacdo Continuada das Profissionais da SRM
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Na Configuracdo da Educacdo Inclusiva em Maracanad, adentremos no estudo
especifico da EMEF a José Dantas , que estd na implementacdo da atual politica com acdes
especificas direcionadas pelo documento, em parceria com a Secretaria de Educacdo de

Maracanau, através do Nucleo de Educacdo Especial/Inclusiva.

43 A EMEF JOSE DANTAS SOBRINHO: PONTOS E CONTRAPONTOS NA
IMPLEMENTACAODA POLITICA DE INCLUSAO

A EMEF José Dantas Sobrinho esta situada na avenida Central, S/N, Conjunto
Novo Oriente no Municipio de Maracanal. A Escola teve suas obras iniciadas em 1998 sendo
inaugurada no dia 10 de setembro de 1999. Seu nome é homenagem ao Sr. José Dantas
Sobrinho, morador e fundador do Conjunto Novo Oriente, que foi lider comunitario e

presidente da Associacdo dos Moradores do citado conjunto.

Mencionada escola oferece a comunidade na qual esta inserida o ensino
fundamental de nove anos, (art. 3° da Resolucdo CME 06/2009), de acordo com a Lei n°
18/274, de fevereiro de 2006, a qual foi fundamentada nas Leis 9394/96, 10.172/2001,
11.414/2005 e no Parecer n° 18/2005, atendendo a crescente universalizacdo dessa etapa de
ensino e a necessidade do Brasil de assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de

convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem.

Cabe o fato de, segundo o art. 28/Resolucdo CME n°06), — a proposta pedagogica,
para 0s anos iniciais do ensino fundamental, deve assegurar que a transicdo da educacéo
Infantil para a referida etapa se efetive de forma natural, evitando rupturas no processo de
ensino e aprendizagem, resguardando o desenvolvimento da crianga quanto aos aspectos

fisico, psicoldgico, social, cultural, emocional, afetivo e cognitivo.

Conforme o art.29/ Resolucdo CME n°06) — a proposta pedagogica, para 0S anos
finais do ensino fundamental deve favorecer as especificidades de conteddos, com insercéo,
no curriculo, da cultura afro-descendente e indigena, fazendo-se necessaria a compreenséo de
um ensino coerente com o desenvolvimento do estudante em todas as suas potencialidades
com avaliagbes numeéricas, sistematicas e continuas, sem perder o carater informativo,
utilizando-se de registros para as intervencdes pedagogicas necessarias ao sucesso do

estudante.

A escola foi edificada com oito salas de aula (ampliada para 12 em 2001),

biblioteca, sala de informatica (ativada em 2007), sala de professores, sala de recurso
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multifuncional (ativada em 2011), sala da direcdo, secretaria, banheiros para funcionarios e
alunos, cozinha, depoésito de merenda, depdsito de material escolar e material de limpeza.
Uma necessidade da escola € um refeitdrio, para servir aos educandos a merenda escolar e

uma quadra esportiva.

Infelizmente, a escola ndo conta com uma quadra de esportes, e esta realidade
repercute na implementacdo da politica no que diz respeito a Educacdo fisica numa
perspectiva inclusiva ,mediante a pratica de esportes, que € um trabalho coletivo fundamental

no desenvolvimento humano das pessoas com ou sem deficiéncia incluidas no ensino comum.

Assim, reflete (Mello, 2002)

O esporte, entdo, é um dos conteudos a ser trabalhado nas aulas de Educa¢do Fisica
da Educacéo Bésica.N&o queremos elimina-los dos conteudos escolares. Entretanto,
é preciso modificd-los; ndo pode ser implementado nos moldes da Educacéo Fisica
tradicional, mecanica e autoritaria.E preciso dar oportunidades para que as criancas
criem novos movimentos, novas formas de interagir com o jogo esportivo, de
criticar regras, posturas, procedimentos, de inovar em taticas, de vivenciar a
cooperacdo e a competicdo de maneira saudavel e construtiva. Trata-se de um
esporte para a vida, o qual podera oferecer bases fisicas, emocionais, sociais e
cognitivas aos futuros atletas, ou seja, poderao surgir atletas, mas o objetivo final é a
formac&o de todas as criancgas. (P.129)

O funcionamento da instituicdo ocorre nos turnos manhg, tarde e noite. Nos turnos
matutinos e vespertinos, sdo ofertadas vagas para o ensino fundamental | e 11, no noturno a
educacdo de jovens, adultos e idosos. A Escola Municipal de Ensino Fundamental José

Dantas Sobrinho tem cerca de 520 estudantes matriculados. Possui trés turmas de educacéo de

jovens e adultos (EJA), no turno da noite, com cerca de 50 educandos.

A EMEF José Dantas Sobrinho esta no exercicio da Politica de Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva desde 2011, com a implantacdo da sala de recurso multifuncional na
escola, com a chegada de duas profissionais do AEE. Em uma a¢do conjunta,gestdo e
profissionais especializadas o projeto politico pedagégico (PPP) foi redimensionado com
acoes que contemplem a diversidade, para a efetivacdo das metas relacionadas as dimensdes

fisico-estrutural, administrativa, relacional e pedagdgica.

Segundo Marques (2010) , o PPP

[...] busca um rumo, uma direcdo, com compromissos definidos coletivamente,
vivenciados a todos os momentos por todos os envolvidos, trazendo o pedagdgico e
o politico juntos, por tratar do compromisso sociopolitico com a formagdo cidada
dos alunos que estdo na escola e também da dimensdo pedagdgica assumida na
efetivacdo da intencionalidade da escola de formar cidadéos participativos, criticos e
criativos.
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. QUADRO 8 - Projeto politico pedagdgico da EMEF José Dantas Sobrinho

DIMENSOES

ACOES

COMO

DIMENSAO PEDAGOGICA

Garantir aos alunos com
deficiéncia o direito de
aprender respeitando as

Participacdo do professor do
AEE no planejamento
pedagdgico dos professores da
sala de aula para as devidas
orientacfes sobre as possiveis
estratégias de acessibilidade
pedagdgica ao aluno com
deficiéncia

Elaboraco de recursos de acessibilidade e
materiais didaticos pedagégicos especificos de
baixo custo para os alunos do AEE.
OrientacGes aos professores nos planejamentos
através de estudos de artigos, folhetos
explicativos sobre a tematica inclusdo.
Interlocucdo com os professores sobre os
arranjos metodoldgicos estimulando-os a
utilizarem atividades diversificadas e jogos

limitacdes cooperativos em sala (troca de materiais).
Realizacdo de uma avaliacdo | Realizacdo de uma avaliagdo dos alunos que
dos alunos que podem ter | podem ter deficiéncia para incluir no Sistema
DIMENSAO deficiéncia para incluir no | de Gestdo de Educacdo Inclusiva (SEI) no ato
ADMINISTRATIVA Sistema de Gestdo de | da enturmacdo, caso ndo tenha laudo

Promover uma agéo conjunta
com a secretaria da escola
para a matricula das pessoas
com deficiéncia.

Educacgdo Inclusiva (SEI) no
ato da enturmacéo, caso ndo
tenha laudo encaminhéa-lo para
uma Unidade de Salde para a
comprovagéo de sua
deficiéncia.

encaminhéa-lo para uma Unidade de Saude para
a comprovacao de sua deficiéncia.

DIMENSAO RELACIONAL

Desenvolver um vinculo entre
a escola e a familia das
pessoas com deficiéncia

Agendamentos semestrais no
calendario escolar para as
reunides de pais em parceria
com a gestdo da escola

Reunides de pais com palestras em parceria
com o servigo social e psicologia do CRAS
(Centro de Referéncia e Assisténcia Social)

DIMENSAOQ FisSICO-
ESTRUTURAL

Elaborar estratégias para a
manutencdo e conservacdo do
ambiente, escolar e para tornar

0 espago escolar acessivel.

Interlocucdo da gestdo com o
arquiteto e engenheiro do
municipio para viabilizar a
acessibilidade

Reformas da escola através da adaptacdo de
banheiros e do piso tatil

No projeto politico pedagdgico assim conceitua a acdo educativa e a funcdo da

gestéo escolar:

A gestéo escolar busca trabalhar de forma democratica e participativa, por meio de
uma dindmica que favoreca os processos coletivos. Acredita que o bom
desenvolvimento do trabalho técnico, administrativo e pedagdgico s6 se d4 mediante
a garantia da participacdo dos diversos segmentos que compdem a escola. Cada um
tem papel fundamental no processo educativo, partindo do principio de que o ensino
e a aprendizagem ndo acontecem somente na sala de aula, mas em todos os espacos
da escola. (p.10)

De conformidade com as especificagdes do MEC/SEESP, a sala de recurso

multifuncional da referida escola foi estruturada com equipamentos da sala tipo 1e em 2011

contava com 18 alunos que apresentam as seguintes deficiéncias: oito com surdez, cinco com

deficiéncia intelectual,

trés com deficiéncia fisica,

um com transtorno global do
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desenvolvimento e um com altas habilidades/superdotagéo,de acordo com o0s registros no
Censo Escolar MEC/INEP/2011.

Além dos equipamentos disponibilizados pelo MEC, houve a aquisi¢cdo de
mobiliarios, tais como: mesa adaptada, quadro magnético, monitor com toque na tela,
impressor e diversos jogos pedagogicos (painéis psicomotores, kit de aramados, caixa tatil em
EVA e kit de jogos pedagdgicos em Libras) Em razdo da especificidade de alguns dos alunos,
a equipe percebeu que o material enviado pelo Ministério da Educacdo poderia ser
complementado por outras tecnologias assistivas. Para resolver essa questao, foi utilizado o
Programa de Autonomia Escolar da Prefeitura de Maracanal. Utilizando esses recursos, a
Escola José Dantas pdde equipar sua sala de recursos de forma a atender melhor a todas as

necessidades dos estudantes.

O Programa Escola Acessivel disponibiliza recursos financeiros as escolas publicas,
por meio do Programa Dinheiro Diretas na Escola (PDDE), para promocéo de
acessibilidade arquitetdnica nos prédios escolares e compra de materiais e
equipamentos de tecnologia assistiva.Por meio dessa acdo, as escolas podem
adequar e construir rampas,sanitarios acessiveis e vias de acesso; alargar portas,
instalar corrimdos e equipamentos de sinalizacdo visual, tétil e sonora; adquirir
cadeiras de rodas e outros recursos de tecnologia assistiva. (BRASIL, 2011)

As profissionais do AEE estdo em constante interlocu¢do com o nucleo gestor da
escola para a realizacdo de estudos de casos dos alunos incluidos, e assim, pautados nas

diretrizes das SRM, discutir com relacdo a progressao e retencdo dos alunos com deficiéncia .

De acordo com as Diretrizes da Educacdo Especial/ Inclusiva de Maracanad, no
que diz respeito a avaliacdo no processo de inclusdo, essa devera ser ressignificada, mediante

0S aspectos a seguir.
I - Levar em consideracao o carater diagndstico, formativo e somatico;

II-  Considerar as diferencas individuais (potencialidades e limitagcdes) quando
se tratar de alunos com deficiéncia, Transtorno Global de Desenvolvimento
(TGD) e Altas Habilidades / Superdotagédo (AH/S).

I1l-  Os instrumentos que poderdo ser utilizados para avaliar de modo dinamico a
aprendizagem sao: registros, anotagdes, diario de professor, portfélios,

arquivos de atividades de alunos, etc...

IV-  Os relatorios avaliativos relacionados a promocao, retencdo, aceleracdo de

estudos deverdo ser elaborados pela equipe pedagdgica (professores da sala
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comum e do AEE, coordenador pedagdgico) contendo os avangos e

dificuldades dos alunos.

Logo, as diretrizes, em consonancia com a Resolucdo n°09/10, do Conselho
Municipal de Educacdo de Maracanau,estabelece que estudantes com deficiéncia intelectual e
TGD que ndo conseguiram atingir as habilidades cognitivas compativeis com o seu nivel de
desenvolvimento terdo promocdo automética. Ja aqueles com deficiéncia sem

comprometimento cognitivo serdo avaliados como os demais educandos.

FIGURA 2 - Interlocugdo do AEE com a gestéo da Escola: Estudo de Caso

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, publicada

em setembro de 2001, em relacdo ao papel do gestor escolar, dentre outras acdes ,destaca que:

E importante que os gestores educacionais escolares assegurem a acessibilidade
aos alunos que apresentem necessidades educativas especiais mediante a
eliminagdo de barreiras arquitetdnicas e urbanisticas — na edificagcdo — incluindo
instalacdes, equipamentos e mobiliarios — e nos transportes escolares, hem como
de barreiras nas comunicagfes. (NDNEEEDs, 2001, p.37).
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A EMEF José Dantas Sobrinho busca ter as competéncias definidas nas Diretrizes

da Educacdo Especial/ Inclusiva para a efetiva inclusdo dos alunos com deficiéncia, assim

estabelecidas no documento:

VI-

VII-

Ofertar um espaco de socializagdo e vivéncias com préaticas pedagdgicas e
culturais baseadas no contexto social e nas experiéncias que cada aluno tem
e traz para a vida escolar, respeitando suas diversas formas de expressao,
garantindo essas acdes no Projeto |Politico Pedagdgico.

Divulgar o calendéario antecipado de matricula;

No ato da enturmacdo, observar a idade cronoldgica do estudante com
deficiéncia que devera ser aproximada a dos demais;

Observar na fase diagnostica os alunos que podem ter deficiéncia, TGD e/ou
AH/S e encaminhé-los a secretaria da escola para alimentacdo do Sistema de
Educacéo Inclusiva (SEI|) e/ou Neuro for e outros servicos.

Encaminhar o aluno a Unidade de Saude Basica mais proxima de sua
residéncia quando ele néo tiver laudo médico comprovando sua deficiéncia
Encaminhar o aluno com deficiéncia, TGD e AH/S para o AEE.Na propria
escola, ou em escolas do entorno que dispuserem desse servico.

Matricular os estudantes com deficiéncia com idade acima de 15 anos, na
Educacdo de Jovens,Adultos e Adultos e Idosos (EJA).Casos mais
especificos poderdo ser tratados com o0 Nucleo de Educacédo

Especial/Inclusiva;

VIII- Encaminhar no ato da transferéncia relatério descritivo contemplando

avancos e dificuldades do estudante (anexar xerox do laudo médico)

Em 2012, referida escola participou de um concurso intitulado Il Prémio de

Experiéncias Educacionais Inclusivas- A Escola Aprendendo com as Diferencas- promovido

pelo Ministério da Educacdo — MEC por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo — MEC/SECADI, em conjunto com a Organizagao dos

Estados Ibero-Americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura— OEI, com apoio do

Consed e da Undime e patrocinio da Fundagdo Mapfre.

A escola conquistou o 2° do lugar na categoria | — Escolas Publicas. No caso dos

519 trabalhos inscritos no Brasil, a escola destacou-se, j& que eram apenas trés premiacdes.
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Em virtude da repercussdo nacional a EMEF José Dantas Sobrinho foi selecionada para
participar de um estudo de caso como Instituto Rodrigo Mendes em outubro de 2012.

Segundo relato proveniente do estudo de caso realizado na escola pelo Instituto
Rodrigo Mendes, descreve Augusto Galery sobre os primeiros alunos recebidos em 2006
pelas gestoras Bianca de Oliveira (vice-diretora) e Silvana Aragdo (diretora geral): “O inicio
da inclusdo da idéia de incluir alunos com deficiéncia foi assustador. Até para nos, da gestéo,

que tivemos que nos sensibilizar para depois sensibilizar toda a escola”.

Em uma roda de conversa realizada com os pais das pessoas com deficiéncia pelo
Instituto Rodrigo Mendes uma das mées também expressa que tentou matricular o filho na
escola anteriormente a lei 6.571/2008, mas que ele foi encaminhado para o entdo CADEE.
Para ela, o lugar do filho ndo era Ia, pois limitava seu mundo a uma igualdade forcada e
artificial. Assim que soube da lei, retornou a EMEF José Dantas em busca de uma vaga para

seu filho.

A gestora Silvana ainda relata que: “Eu rejeitava completamente a idéia antes de
ser sensibilizada. Achava que ia gerar um problema maior, que eles iriam atrapalhar o
aprendizado dos demais alunos” (COUTELLE, 2013)

Ante a realidade da EMEF José Dantas Sobrinho, de um modo geral,é possivel
refletir que as familias brasileiras comecam a reinvidicar o seu direito constitucional de
matricular os filhos na escola regular, mas “muitas escolas regulares tomam a atitude de que
ao aceitar estdo fazendo “um favor” e ndo vém com um direito dele, uma meta de cidadania.

As proprias familias sdo tidas, nesse caso,como problemas da escola”.

N&o obstante, a parceria com a familia € um ponto primordial na atuacdo do
Atendimento Educacional Especializado da Escola.A fungdo do professor da SRM esta
intrinsecamente relacionada com o feedback dos pais. Destacamos que na parceria entre
familia e escola inclusiva, “esta além de delegar aos pais um papel de informante, mas deve
propiciar: maior apoio aos pais para que possam assumir seus papéis de pais de uma crianga
com necessidades educativas, oportunidade de escolha do tipo de provisao educacional que os
pais desejam para seus filhos; que os pais parceiros ativos nos processos de tomada de decisao
e planejamento educacional de seu filho” (AIELLO, 2002, p.87).

Nesse sentido,

A familia, se ndo €, devera se tornar uma grande aliada do professor do AEE. Muitos
conhecimentos e solucdes ja estdo na familia, na forma com que ela ja vivencia e
supera dificuldades de comunicagdo, mobilidade, alimentagdo, cuidados pessoais,
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enfrentamento de barreiras arquitetonicas, etc. Da mesma forma, na manifestacéo
das dificuldades e privagOes que vivenciam no dia a dia. A familia traz outras
informagdes, como por exemplo, a histéria de vida e desenvolvimento, o0s
profissionais que estdo envolvidos na habilitacdo ou reabilitacdo do aluno, os tipos
de atendimento ou tratamento que fez ou estd fazendo, entre outros. (BRECH,
2006).

Ainda com relacdo a parceria com a familia, um grupo de pais da EMEF José
Dantas Sobrinho esta realizando reunides com o intuito de reativar uma associacdo de pais

com o objetivo de, por um lado, monitorar as acdes publicas e os direitos dos estudantes com

deficiéncia e, por outro, incentivar as familias a participar mais da vida escolar de seus filhos.

FIGURA 3 - Reunido de Pais na Sala de Recurso Multifuncional com a parceria da Intérprete

O desenvolvimento da educacdo inclusiva envolve toda a escola. Cabe a gestéo,
de acordo com a diretora Silvana (em uma entrevista com Instituto Rodrigo Mendes), ter um
papel de articulador: promover espacos e tempos, temas de debate que possam unir todos 0s
agentes envolvidos, que, na José Dantas,comeca pelo porteiro. Ela conta que até o porteiro da
escola, percebendo a necessidade de orientar os estudantes surdos, fez um curso de Libras. O
foco das acGes esta no coletivo, pois a escola aposta que é a partir dele que se torna possivel

um novo modelo de ensino.

Perrenoud (2000) aponta alguns fatores que dificultam a constru¢cdo de um
coletivo, no contexto educacional: a limitagdo histérica da autonomia politico- administrativa
do profissional da educacdo e o individualismo dela consequente,a falta do exercicio das
competéncias de comunicacdo,negociacdo, cooperacdo, resolucdo de conflitos, de
planejamento flexivel e integracdo simbolica, a diversidade das personalidades que
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constituem o grupo de educadores, e até mesmo a presenca frequente da pratica autoritaria da
direcdo, ou coordenacdo do ensino.

Nesse sentido, o marco importante na inclusdo da escola é a acessibilidade
atitudinal da comunidade escolar para com as pessoas com deficiéncia. A Sala de
Atendimento Educacional Especializado tornou-se espaco acolhedor em que todos os atores
educativos estdo envolvidos no trabalho. Um fato marcante é a disposi¢cdo da comunidade
escolar em auxiliar na confeccdo de materiais de baixa tecnologia, tais como: cartbes de
comunicacdo, pranchas personalizadas, engrossadores de espuma e jogos pedagogicos. Ha um
trabalho colaborativo entre gestdo escolar, sala de aula comum, sala de recurso

multifuncional, familia e comunidade.

No que se refere a acessibilidade metodoldgica, ainda é uma barreira a ser
enfrentada na educacdo inclusiva da EMEF José Dantas Sobrinho.Acreditamos que no
panorama nacional,os profissionais do ensino comum ainda continuam atrelados a um ensino
bem tradicional, cadeiras enfileiradas, alunos como meros telespectadores no processo de

ensino e aprendizagem, e o livro como o principal recurso didatico.

Alguns profissionais trabalham em outra perspectiva nessa escola com atividades
em grupo, jogos cooperativos no patio envolvendo os contetdos, mas ndo ha uma acéo
conjunta nos planejamentos, com inovacdes para a proposta pedagdgica, sdo praticas isoladas
que devem ser otimizadas pelas coordenadoras, ja& que a acessibilidade metodolégica
enriquece toda a turma, ndo s6 as pessoas com deficiéncia, e minimiza a questdo da

indisciplina na escola.

Nesse sentido, a escola tem alguns projetos que ndo sao bem inseridos na proposta
curricular em decorréncia da dificuldade do trabalho coletivo com os professores, mas com
algumas atividades desenvolvidas com a tematica delimitada nas salas por alguns professores,
os trabalhos sdo produzidos e apresentados em uma data preestabelecida para a culminancia
do projeto. Destacamos o Projeto Africanidade, ocorrido em 2012 em que a escola em

conjunto com outras do municipio, apresentou uma dancga no Teatro Dorian Sampaio.

Em consonancia com o PPP, que inserem no curriculo da escola a cultura afro-
descendente e indigena,a escola tenta,estabelecer, por via desse breve projeto, o respeito a
diversidade humana com o estudo desses povos, que ainda sdo desfavorecidos no sistema

educacional brasileiro diante do panorama da educagéo inclusiva no Brasil.
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A EMEF José Dantas Sobrinho, no entanto, como a maioria dos sistemas de
ensino, priorizam as habilidades linguisticas e matematicas provenientes de padronizacGes
(avaliacdes parciais e bimestrais), valorizam dados quantitativos nessas areas, desvalorizando
outras dimensdes na aprendizagem (artisticas, culturais, pictorica, espacial...). Tal fato € uma
contradigdo no paradigma da inclusdo escolar. Infelizmente a escola estd muitas vezes
preocupada no quadro municipal e nacional nas avaliagdes em larga escala,especificamente
no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB, atuando numa perspectiva

contraditéria a educacéo inclusiva.

Educacéo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas
para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus
atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou
especiais. A inclusdo escolar é uma forma de insercdo em que a escola comum
tradicional €é modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educagédo de qualidade. Na inclusdo, as
pessoas com deficiéncia estudam na escola que frequentariam se ndo fossem
deficientes (SASSAKI, 1998, p. 8).

Uma das parcerias no trabalho da SRM é o professor do ensino comum. As
profissionais tém uma interlocucdo com os professores em breves horarios nos dias de
planejamentos individuais. O respeito a metodologia do professor, contudo, é cultivado pelos
profissionais do AEE. Como explica uma das profissionais da sala no estudo desenvolvido
pelo Instituto Rodrigo Mendes: é a partir da interlocucdo, pois cada professora tem a sua
metodologia. Entdo nds vamos conquistando, dando orientagdes, tais como: “Vamos trabalhar
com cartazes, ou animais, que envolvam mais 0s meninos no conteddo?Vamos, juntas,
confeccionar jogos cooperativos para que eles possam interagir? Vamos movimentando a sala

com novas estratégias, mas aos poucos”.

Em 2102, a demanda de alunos com deficiéncia na escola aumentou e merece
destague numero de alunos com surdez, composto por dez estudantes, com um nudmero
consideravel na Educacdo de Jovens e Adultos; com exce¢do de uma aluna surda, que esta

matriculada no 3° ano a tarde e estd no atendimento especializado a noite.

O desafio do AEE foi o atendimento desses alunos no contra turno, ja que muitos
desses jovens e adultos trabalham no turno diurno. O atendimento entdo ocorre em um horario
intermediario, as 17:30min. em grupos com o0 apoio dos intérpretes.Ainda,contudo,
permanece desafiante a freqtiéncia dos alunos. Com excecéo de duas alunas da EJA que nao
fazem parte desse grupo intermediario, sdo atendidas duas vezes por semana na SRM no

horario da manhd, com uma freqiiéncia regular e a aluna surda, que esta matriculada no 3° ano
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do ensino fundamental a tarde, e tem o atendimento educacional especializado no turno

noturno.

A professora Regina Aparecida da SRM explica melhor essa problematica no

estudo de caso (Instituto Rodrigo Mendes):

Tem a questdo do trabalho do aluno no contra turno. Ele, muitas vezes, ndo pode
frequentar oAEE no contraturno porque estuda a noite. Ele ndo pode vir nem de
manha e nem a tarde, porque as vezes esta trabalhando ou exercendo alguma funcéo.
Até entramos num acordo, aqui, da gente ter uma alternativa de atendé-los as 17h30,
por exemplo no intervalo entre um turno e outro- para contemplar os alunos daqui da
escola.

Além disso, o atendimento educacional especializado estd ocorrendo através das
orientagdes aos professores (acompanhamento dos alunos mediante uma agdo conjunta com o
profissional do AEE na escrita dos relatorios, no envolvimento dos alunos nas festividades em
busca de uma escola bilingue e de um grupo de estudo com as profissionais do AEE e 0s

intérpretes para a elaboracdo de um Plano de Acéo.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacdo bilingue-
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua
de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para
alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino de
Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado é ofertado,
tanto na modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Em razdo da diferenca
linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em
turmas comuns na escola regular. (SEESP/ MEC/ 2008).

A Educacdo de Jovens e Adultos como uma modalidade de ensino na qual a
Educacdo Especial estd inserida ndo pode ser um espaco de segregacdo que mantém
atividades sem fins pedag6gicos, favorecendo a ndo escolarizacdo, a repeténcia e a
evasdo,mas,a presenca da populagdo com deficiéncia pode ser positiva na EJA, pois “envolve
a construcdo social do reconhecimento dessa populacdo como jovem e adulta. A possibilidade
de acesso a EJA implica a atribuicdo do estatuto de jovem e adulto a essas pessoas, a
consideracdo dessa etapa de vida e das necessidades que a constituem” (CARVALHO, 2006,
p.168). O AEE trabalha como uma rede de apoio (parceria com o0s intérpretes e os professores
do ensino comum) para que se concretize na pratica uma aprendizagem significativa desses
alunos. A presenca de interpretes na escola estabelece o diferente na inclusdo dos alunos

surdos
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Uma das professoras da noite relatou no estudo de caso do Instituto Rodrigo
Mendes que se beneficiou da presencga dos intérpretes no turno da noite. Tendo recebido, em
2012, pela primeira vez, estudantes surdos em sua sala, recorreu aos intérpretes para auxilia-la
e assim relata: “Eu fui procurando logo ajuda com os intérpretes, perguntando: “como ¢ que
eu faco tal atividade? Foi quando eles comecaram a falar que eles eram alunos muito visuais.
Fazer muitos gestos. A partir dai eu comecei a ir adaptando mais as minhas aulas, para eles e

para os outros alunos”.

Gongcalves e Meletti (2011) apontam aspectos importantes sobre a escolarizagédo
de alunos com deficiéncia na EJA.Dentre eles, destacamos: aumento das matriculas da pessoa
com deficiéncia na EJA,; a baixa escolaridade da pessoa com deficiéncia; preparacdo alienada
destes sujeitos para o mercado de trabalho e auséncia de diretrizes claras e propostas

pedagdgicas consistentes para o aluno com deficiéncia na EJA.

Logo, na EMEF José Dantas Sobrinho, com respeito a acessibilidade
comunicacional e instrumental para com as pessoas com deficiéncia, especialmente os alunos
com limitacdes fisicas e os surdos estdo sendo minimizadas por meio dos recursos de
tecnologia assistiva de baixa tecnologia como e os de alta tecnologia advindas do MEC
(monitor com toque de tela para os alunos com limitacfes fisicas, os softwares como o
boardamaker (programa de comunicacao alternativa) e os DVDS e CDS dos programas arara
azul para os alunos surdos. Essa barreira comunicacional ainda est4 sendo superada mediante
a participacdo dos profissionais da Escola no Curso de Libras no Centro de Linguas de
Maracanal assim, composto: as duas vices-diretoras, o porteiro, uma professora do ensino

comum e uma das profissionais da SRM.

Com relagéo acessibilidade comunicacional com os alunos surdos, destacamos a
aluna Natalia, do 4° ano, com nove anos, que esta efetivamente incluida na escola, ja que em
sua sala temos a presenca da interprete em parceria com sua professora do ensino comum e as
profissionais do AEE. No estudo de caso da escola pelo Instituto Rodrigo Mendes assim
refere o pai da aluna, Francinaldo, também surdo e aluno da EJA: Minha filha tem se
desenvolvido melhor do que nas escolas anteriores , eu sempre a vejo brincando com outras
criangas; procurando aprender. A presenca dos profissionais de apoio (intérpretes na escola)

faz a diferenca na incluséo dos alunos surdos.

No estudo de caso desenvolvido pela profissional Regina Aparecida sobre a
inclusdo da aluna Natéalia, destacamos que,para garantir o bom desempenho da aprendizagem,

a Prof® Rejane (da aluna) segue seu plano de aula com o apoio da intérprete e descreve:
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“atualmente ela consegue produzir frases e pequenos textos, acompanha a leitura
compartilhada com seus colegas entendendo o contexto, muitas vezes sem necessidade de
interpretacdo, assimila os contetdos de matematica, tem bom raciocinio l6gico, nas demais
disciplinas, participa na confeccdo de ilustragdes, painéis e maquetes. O livro didatico adotado

para o 4° ano facilita muito a aprendizagem, tanto da aluna quanto dos demais”.

Outra forma de aprendizagem importante na inclusdo da Natalia, e para os demais
alunos da escola consiste no Programa Leitura e Escrita (PLE),quando os alunos participam
da narracao, recriacdo e interpretacao de estorias, ilustracdes, roda de leitura em libras (L1) e
portugués (L2) , teatro, ditado, corregcdes de texto durante o encontro que acontece uma vez
por semana sob a orientacdo da Prof* Ana Lidia que, ao comentar sobre a participagdo de

Natalia, disse:

“Ela gosta de ser a artista principal das estorias (rainha, princesa, fada),
demonstrando que entendeu a proposta. Na hora das corre¢Bes a aluna vai até o
quadro e ajuda seus colegas na conferéncia das atividades. Ela gosta de ler, recebeu
da intérprete uma colecéo de estorias em libras, e logo comegou a ler mas também ,
1€ os livros em portugués™ ao observar as interagdes nota-se que a aluna faz questéo
de ir até a biblioteca, retirar e devolver os livros, nesse local é prontamente recebida
pela Prof® Jaqueline que é a pessoa responsavel pela manutencdo do acervo

bibliografico da escola.

FIGURA 4 - Atividade artistica: Lingua Brasileira de Sinais
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Com relagdo aos programas governamentais (como o Projeto Leitura e Escrita) o
PPP da escola destaca que a E.M.E.F. José Dantas Sobrinho tem por pretensdo ser um lugar
de desenvolvimento, um espacgo de vivéncias reais e plenas de significado, fortalecida pela
cultura do planejamento de suas acOes e praticas pedagogicas; da realizacdo sistematica de
projetos voltados para a aquisi¢do da leitura e da escrita e do acompanhamento dos indices de
desempenho dos alunos, atraves da geréncia pedagdgica realizada pelos gestores que discutem
e delineiam o tipo de educacdo que esta sendo realizado na escola, com vistas a alcancar a

eficiéncia e eficacia do trabalho educacional.

Na busca da eficacia do trabalho pedagdgico da escola no processo de incluséo,
merece destaque a inclusdo do aluno Jodo Paulo com paralisia cerebral, atendido no AEE, por
meio da acessibilidade instrumental com o apoio do trabalho desenvolvido na SRM como 0s
engrossadores de espuma para lapis, pincéis, giz de cera, rolo para pintura e cola, 0s
separadores de paginas com velcro, entre uma pégina e outra, para o livro ndo se deslocar
entre uma pagina e outros recursos pedagogicos por meio de jogos: o painel psicomotor, o kit
de aramados, tapete com letras do alfabeto em EVA (utilizado como molde vazado) , caixa de

carimbos educativos (alfabeto, nimeros e animais) e o conjunto de numerais com pinos.

Na acessibilidade pedagogica, no caso de Gabriel, com paralisia cerebral, que
apresenta defasagens entre sua necessidade comunicativa e na escrita , limitacbes na
habilidade em falar e/ou escrever, é utilizada uma tecnologia assistiva denominada
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA). Gabriel estd também interagindo com a
informatica acessivel, por meio do teclado colméia, do acionador, do monitor com tela

sensivel ao toque (touchscreen) e dos softwares educativos (boardmaker e o Kit multimidia).

“a comunicagdo aumentativa e alternativa —CAA é uma das areas da TA que atende
pessoas sem fala ou escrita funcional ou defasagem entre sua necessidade
comunicativa e sua necessidade em falar e/ou escrever. Busca, entdo, através da
valorizagdo de todas as formas expressivas do sujeito e da construgdo de recursos
proprios dessa metodologia, construir e ampliar sua via de expressdo e
compreensdo” (BERSCH e SCHIMER, 2005, p.89).

O uso da tecnologia assistiva € um marco na acessibilidade pedagdgica da EMEF
José Dantas Sobrinho, mas, com relagdo a acessibilidade metodoldgica, a escola precisa
redimensionar seus planejamentos e repensar os arranjos metodoldgicos e 0 processo de
avaliacdo. Logo, a préatica pedagogica € um elemento-chave na transformacéo da escola.Em

fungéo do tema diversidade, caminha no sentido de pensar uma pedagogia das diferencas em
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sala de aula. Diferenciar é ter a disposi¢do de buscar estratégias para trabalhar com todos os

alunos e assim evitar a indiferenga ante a diferenca.

QUADRO 9 - ESTATISTICAS BASICAS
ESCOLA JOSE DANTAS SOBRINHO-2012

ITEM VALOR
IDADE DA ESCOLA 13 anos
NIVEIS DE ENSINO Fundamental 1
IDEB (INDICE DE DESENV. DA EDUC. BASICA) 4.6
NUMERO DE ALUNOS 350
NUMERO DE TURMAS 18
MEDIA DE ALUNOS POR TURMA (1° E 2° ANOS) 30
MEDIA DE ALUNOS POR TURMA (3° A 5° ANOS) 35
NUMERO DE ALUNOS DA EDUCACAO 27
ESPECIAL
DEFICIENCIA FISICA 07
DEFICIENCIA INTELECTUAL 05
DEFICIENCIA VISUAL 01
DEFICIENCIA AUDITIVA 13
DEFICIENCIA MULTIPLA 01
GESTORA 01
COORDENADORES DE ENSINO 01
COORDENADOR PEDAGOGICO 02
PROFESSORES 18
PROFESSORES INTERPRETES 03
PROFESSORES AEE 02
CUIDADORES 02
SALA DE RECURSOS 01

Fonte: Secretaria da Escola José Dantas Sobrinho
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pretendemos, nesta secdo,mostrar as consideracGes alcancadas no estudo
documental, que embora seja um escrito conclusivo, ndo consideramos um texto fechado em
si, mas condutor de possibilidades e continuidades para outros estudos sobre as tematicas:

Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e Educacgéo Inclusiva.

Retomamos o objetivo principal do estudo que se tornou a descri¢do da politica de
Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, compreendida como atendimento escolar de

alunos com deficiéncia na EMEF José Dantas Sobrinho.

A principio, compreendemos que a politica social de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva objetiva uma educagéo para todos, na tentativa de promover os direitos
de cidadania expressos na Constituicdao brasileira e assim reduzir as disparidades sociais para

com as pessoas com deficiéncia.

Hé&,contudo, um desafio na implementacdo de uma politica social ,pois muitas
vezes ela representa aquilo que o governo opta por fazer ou nédo fazer, ante uma situacéo, mas,
em todo caso, para que exista uma politica publica é fundamental a existéncia de instrumentos
de acdo coletiva, ou seja de acBes alicercadas em decisbes de natureza coletiva. podemos
considerar, no entanto, que 0 campo econdmico € um parametro maior de orientacdo das
politicas publicas, em torno do qual se articula o social.E importante que se remeta ao sistema

econdmico, social e politico denominado capitalismo.

Maciel (2009, p. 33/34) identifica no discurso da inclusdo contradigdes e
ambiglidades, explicadas em virtude da insercdo no sistema capitalista e seu sistema de
classes. E alerta para a ideia de que a inclusdo possivel nesse ambito ndo é aquela que atua ou
encerra as desigualdades sociais, “ao contrario, ela aumenta e controla cada vez mais essas

desigualdades, acirrando as diferencas sociais € econOmicas entre as classes”.

Demo (1987) adverte-nos para a nogdo de que, em Vvarios momentos do dia,
estamos ora no Estado, ora na sociedade civil. E acredita, que entre o Estado e a sociedade
civil, deve haver uma dialética democratica e que este tipo de distancia € fundamental, ndo
podendo ser confundida a sociedade civil com o Estado e vice-versa, porque desaparece entao

esse ambiente do confronto democréatico das opgoes.
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Com efeito, no campo da inclusdo educacional no Brasil, observa-se que hd um

longo caminho a percorrer entre as palavras e as a¢oes, as quais necessitam ser materializadas.

Observam-se importantes avancos quanto: ao direito de igualdade de
oportunidades para 0 acesso ao ensino regular e ao Atendimento Educacional Especializado
de alguns segmentos;ao fato de o Plano do AEE integrar a proposta pedagdgica da escola; aos
sistemas, por assegurarem condigdes de acesso ao curriculo, promovendo a utilizacdo dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos

mobiliarios e equipamentos; aos transportes e aos demais servigos.

Apesar, porém, do crescimento do nimero das matriculas da educacdo especial
em classes comuns do ensino regular no panorama da inclusédo no Brasil e no Municipio de
Maracanau, ndo temos a garantia da permanéncia dos educandos , e percebemos, nos estudos
documentais, que muitos desistem na caminhada, sem conseguir concluir o ensino médio em

decorréncia das disparidades de acordo com o contexto sociopolitico e econémico no Brasil.

O fortalecimento da sociedade civil nas reinvidicacdes dos direitos das pessoas
com deficiéncia, em especial os pais dos alunos estabelece o diferente na efetivacdo da
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva.Consideramos que, para que se
recobre divida social para com as pessoas com deficiéncia,serdo fundamentais a formacéo de
professores e a implementacgdo de praticas educacionais que possibilitem ndo sé o ingresso do
aluno com deficiéncia no sistema educacional comum, mas a sua efetiva participacdo com as

condicdes de aprendizado.

O Municipio de Maracanal vem na busca de implementacdo da politica com
destaque, mas o estudo ndo possibilita uma investigacdo aprofundada acerca de como esta a
efetivacdo da atual politica concretamente, ja que se restringe a EMEF José Dantas Sobrinho
mediante uma analise documental. Para uma compreensdo mais agucada da configuracdo da
politica, sdo possiveis novos estudos, confrontando outras realidades educativas do

Municipio, o que ndo foi a proposta do estudo.

Né&o obstante, podem ser elencados alguns pontos para a repercussdo do municipio
destacando-se a EMEF José Dantas Sobrinho, na tentativa de implementar a politica de

Inclusao.

O municipio aderir a implantagdo das Salas de Recursos multifuncionais dos Tipo
1 e tipo 2 com o apoio da SECADI, as salas foram equipadas com mobiliarios e materiais

pedagdgicos especificos para as pessoas com deficiéncia de acordo com o censo escolar.
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A contratagéo dos profissionais de apoio (para alunos que necessitam de cuidados
na higiene, alimentacdo e locomocéo) e de intérpretes (para apoiar os alunos surdos na
aprendizagem da sua 1?2 lingua) estabelecida no Conselho Municipal de educacdo de

Maracanad.
A articulacdo intersetorial no Municipio por meio do CIES e da NEUROFOR:

A EMEF José Dantas Sobrinho ter um numero consideravel de alunos com
deficiéncia e além dos materiais do MEC, receber a verba acessibilidade que contribuiu para
as mudancas arquitetdnicas e aquisicdo de outros recursos pedagogicos para acessibilidade

pedagogica;

A gestdo da escola se abrir ao paradigma da inclusdo, apoiando as acOes
desenvolvidas na SEM e assim redimensionar o PPP em uma acdo conjunta com as
profissionais do Atendimento Educacional Especializado, contemplando a diversidade no

contexto educativo;

A parceria com os pais dos alunos com deficiéncia atendidos na SRM, que
conscientes dos direitos dos filhos, se mobilizam em busca de reativar a Associacdo das
Pessoas com Deficiéncia do Municipio, tendo como representante um pai bem atuante da

referida escola;

A acessibilidade atitudinal da comunidade escolar (gestdo, professores,
merendeiras, porteiro) que com o trabalho de sensibilizagdo no acolhimento aos alunos com
deficiéncia, destacou-se haver sido formado um grupo da escola (gestdo, professores, servicos

gerais) para participarem do Curso de Libras no Centro de Linguas do Municipio (CLM).

A acessibilidade pedagdgica e comunicacional com o uso da tecnologia assistiva
como a Comunicacdo Aumentativa e Alternatica com o apoio da informatica acessivel na

escola.

Os resultados da andlise documental sobre a politica de educacdo especial na
perspectiva inclusiva, no geral, no entanto, em consonéncia com o estudo da EMEF José
Dantas Sobrinhos indicam os seguintes limites: as diretrizes da politica e das SRM do
Municipio ndo contemplam a inclusdo no ensino regular e o Atendimento Educacional
Especializado as pessoas com multipla deficiéncia; silenciam-se sobre a educagdo para o
trabalho (na modalidade da EJA) e sobre a implementacdo de servigos e programas para 0

atendimento as necessidades especificas na educacdo infantil (programas de intervencao
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educacional precoce, apoio e suporte as familias, ensino de libras e Braille aos pequenos e

suas familias).

Evidencia-se como funcdo prioritaria do AEE o ensino e uso das tecnologias
como forma de desenvolvimento das habilidades funcionais e de participacdo social. E
possivel refletir se a proposta do Atendimento Educacional Especializado, da forma como esta
delineada, abarca o desenvolvimento de todas as possibilidades humanas, se realmente atende
as necessidades de aprendizagem e especificas decorrentes da situacdo de deficiéncia que as

pessoas vivem, tendo com referéncia as disparidades sociais no Brasil.

Relativamente relacdo a formacao continuada do professor da Educacdo Especial
como no Municipio de Maracanal, onde trés profissionais repassaram o Curso de
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para os professores da SRM,
consideramos que existe ampla discussdo acerca da formacdo presencial (como ocorreu em
Maracanal nas quais as profissionais selecionadas a fazerem o curso online foram
multiplicadoras para os outros professores) e a formagdo semipresencial do Atendimento
Educacional Especializado, quanto a qualidade das formacdes na atuacdo do profissional na
SRM..

O Municipio de Maracanad, contudo, cresce com as trocas de experiéncias nas
reunies sistematicas ocorridas as sextas-feiras, com profissionais da SRM, estabelecidas
previamente pelo Nucleo de Educacéo Inclusiva do Municipio.

A formacdo das profissionais da SRM pode ser considerada um ponto relevante
no destaque nacional no Il Prémio de Experiéncias Educacionais Inclusivas, mas, em
consonancia com agoes articuladas pelas profissionais , em parceria com a gestao escolar com
0 intuito de sensibilizar a todos os membros da comunidade, no sentido de se tornarem aptos a

aceitar e a conviver coma diversidade e a se engajarem, na proposta da incluséo.

Logo, os recursos materiais e o trabalho realizado no Atendimento Educacional
Especializado na EMEF José Dantas Sobrinho, isoladamente, ndo garantem a aprendizagem
do aluno com deficiéncia, mas a a¢do conjunta, realizada de forma colaborativa, transforma a
escola em um espaco mais humanizado que facilita a aprendizagem, tanto dos alunos com
deficiéncia quanto dos demais estudantes da escola. As relacGes estabelecidas dentro da
escola propiciam as trocas, manifestacOes afetivas e participacdo da cultura em que a crianga

esta inserida.
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De acordo com Stainback e Sainback (1999), os beneficios que a educagédo
Inclusiva proporciona sdo multiplos e abrangentes quando esta é trabalhada corretamente
pelas escolas. Dependem da colaboracdo de toda a comunidade escolar (direcdo,corpos
docente e discente, equipe pedagogica, pais e comunidade, para que se possa se efetivar,

propiciando resultados positivos.

Nesse sentido, consideramos, por via através do estudo realizado, que a inclusao
de alunos com deficiéncia no contexto escolar deve ter como base trés elementos centrais: a) a
presenca, 0 que significa estar na escola, superando o isolamento do ambiente privado
excludente e inserindo o aluno num espaco publico de socializagdo e aprendizagem; b) a
participagdo que depende , no entanto, do oferecimento das condi¢Ges necessarias para que 0
aluno realmente possa interagir e participar das atividades escolares;c) a elaboracdo de
conhecimentos , funcdo primordial da escola, sem a qual pouco adiantam itens anteriores.
(PLETSCH & FONTES, 2006)

Ndo ha ddvida de que a implementacdo da Educacdo Inclusiva no sistema
educacional brasileiro ndo é tarefa simples e acreditamos que deve envolver pelo menos trés
dimensGes: a politica , que diz respeito a maneira pela qual o conjunto de diretrizes e normas
estabelecidos na Politica de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva sdo aplicados no
cotidiano da escola e de que forma condicionam a pratica docente. A segunda se refere a
cultura escolar, que é o conjunto de crencas, valores e normas que orientam as praticas dos
diversos agentes escolares- professores, coordenadores pedagdgicos, diretores e demais
profissionais envolvidos no processo ensino e aprendizagem.Ja a terceira dimensdo engloba as
estratégias e acles desenvolvidas pelos professores no processo de ensino e aprendizagem.
(BOOTH & AINSCOW, 2002).

Acreditamos que implementar a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva no modelo escolar brasileiro € um desafio que nos obriga a repensar a escola, sua
cultura, sua politica e suas praticas pedagdgicas. Mesmo, porém com a promulgacdo da
lei,com decretos e resolugdes, ndo € garantido o seu cumprimento. No geral, podemos
considerar que existem inimeras barreiras impeditivas da educagdo inclusiva no cotidiano no
Municipio de Maracanau na falta de acessibilidade atitudinal dos gestores e professores no
ensino comum, na dificuldade de reducdo dos nimeros de alunos nas salas de aula, na rigidez
curricular e dos processos avaliativos. Além disso, 0 Municipio ainda ndo tem um Projeto de

Implementacdo da Politica na Secretaria do Municipio.
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No entanto, A EMEF José Dantas Sobrinho, no entanto,tem como um forte
elemento para a implementacdo da atual politica a acessibilidade atitudinal. A inclusdo na
escola ocorre, essencialmente,pela mudanca de atitudes, no acolhimento a diversidade
humana e ndo apenas pela disposicdo de recursos pedagdgicos. Isso é o diferencial no

processo de educacdo inclusiva.

FIGURA 5 - Acessibilidade Atitudinal: Porteiro em um passeio com o aluno da SRM

«
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| - APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo é uma acéo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacgao
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcédo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as

circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacéao inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporénea e do papel da escola na superacao da l6gica
da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgcédo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos

tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educacgéo/Secretaria de Educacéo
Especial apresenta a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, que acompanha os avancos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de

qualidade para todos os alunos.

Il - MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que
delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A
partir do processo de democratizacdo da educagdo se evidencia o paradoxo
inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas

continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes
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homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracdo que

pressupdem a selecédo, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participagdo dos sujeitos,
decorre uma identificagdo dos mecanismos e processos de hierarquizagdo que
operam na regulacdo e producédo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita
0s processos normativos de distingdo dos alunos em razdo de caracteristicas
intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do

modelo tradicional de educagéo escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagdo de instituicoes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de
atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que
definem, por meio de diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com
deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época
do Império com a criacdo de duas instituicées: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos — INES, ambos
no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi - 1926,
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em
1954 ¢é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE
e; em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacédo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa
ser fundamentado pelas disposicbes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n°. 74.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.
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A Lei n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tratamento
especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, nao
promove a organizacao de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as

classes e escolas especiais.

Em 1973, € criado no MEC, o Centro Nacional de Educacao Especial —
CENESP, responsavel pela geréncia da educacao especial no Brasil, que, sob a
égide integracionista, impulsionou acfes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotacdo; ainda configuradas por campanhas

assistenciais e acfes isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacdo, permanecendo a concepgado de ‘politicas especiais’ para tratar da
tematica da educacéo de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um
atendimento especializado que considere as singularidades de aprendizagem

desses alunos.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art.3° inciso V). Define, no
artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢cdes de
acesso e permanéncia na escola” , como um dos principios para o ensino e, garante,
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado,

preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados, ao determinar que "0sS pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Também, nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), passam a
influenciar a formulagdo das politicas publicas da educacéo inclusiva. Em 1994, é

publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial, orientando o processo de
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‘integracdo instrucional’ que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que "(...) possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
alunos ditos normais”. (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de
padrbes homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma
reformulagdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados 0s
diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mantendo a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no ambito da

educacao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 9.394/96,
no artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que néo atingiram o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias e; a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da
educacdo basica, a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante
verificagcdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes

de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacgéo especial como uma modalidade transversal a todos
0os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da

educacao especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudancgas, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacado Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo

2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).
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As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo
potencializa a ado¢cdo de uma politica de educacédo inclusiva na rede publica de
ensino prevista no seu artigo 2°. O Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei n°
10.172/2001, destaca que “o grande avanco que a década da educacao deveria
produzir seria a constru¢cdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de
ensino favoregam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a

acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia, toda diferenciacdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Esse Decreto tem importante repercussdo na educagdo, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da
diferenciacdo adotada para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o

acesso a escolarizacao.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Resolu¢cdo CNE/CP n°1/2002,
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, define que as instituicbes de ensino superior
devem prever em sua organizacdo curricular formacdo docente voltada para a
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos

alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio
legal de comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusédo da disciplina
de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacéo de professores

e de fonoaudiologia.
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A Portaria n° 2.678/02 aprova diretriz € normas para 0 uso, 0 ensino, a
producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a

recomendacao para o seu uso em todo o territério nacional.

Em 2003, o Ministério da Educacéo cria o Programa Educacéo Inclusiva:
direito & diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, que promove um amplo processo de formacéo de gestores
e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de
todos a escolarizacao, a organizacdo do atendimento educacional especializado e a
promocdo da acessibilidade. Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o
documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para
a incluséo, reafirmando o direito e os beneficios da escolariza¢do de alunos com e

sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as leis n°® 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas e critérios
para a promoc¢do da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel é implementado com o
objetivo de promover e apoiar o desenvolvimento de ag¢des que garantam a

acessibilidade.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando a
inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacao e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a

organizacao da educacéo bilingiie no ensino regular.

Em 2005, com a implantacdo dos Nducleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, séo
formados centros de referéncia para o atendimento educacional especializado aos
alunos com altas habilidades/superdotacdo, a orientacdo as familias e a formacéo
continuada aos professores. Nacionalmente, s&o disseminados referenciais e
orientacdes para organizacao da politica de educacéao inclusiva nesta area, de forma

a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino.
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A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU em 2006, da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados Parte
devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel

com a meta de inclusdo plena, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nédo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacéo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as
demais pessoas ha comunidade em que vivem (Art.24).

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacdo, o Ministério da Justica e a UNESCO lancam o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos que objetiva, dentre as suas a¢des, fomentar, no
curriculo da educacao basica, as teméticas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolver acbes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na
educacao superior.

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleracdo do Crescimento - PAC,
é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de

recursos e a formacao docente para o atendimento educacional especializado.

No documento Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razoes,
principios e programas, publicado pelo Ministério da Educacéo, € reafirmada a visao
sistémica da educacdo que busca superar a oposi¢cdo entre educacao regular e

educacao especial.

Contrariando a concepc¢éo sistémica da transversalidade da educacéo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educacao
ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as
necessidades educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de
ensino (2007, p. 09).

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a

incluséo educacional nas escolas publicas.
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Il - DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESPECIAL

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas
de educacado basica, acompanha, na educacdo especial, indicadores de acesso a
educacéao béasica, matricula na rede publica, inclusdo nas classes comuns, oferta do
atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares e o
namero de municipios e de escolas com matricula de alunos com necessidades

educacionais especiais.

A partir de 2004, com a atualizacdo dos conceitos e terminologias, sao
efetivadas mudancas no Censo Escolar, que passa a coletar dados sobre a série ou
ciclo escolar dos alunos atendidos pela educacédo especial, possibilitando, a partir
destas informacdes que registram a progressao escolar, criar novos indicadores

acerca da qualidade da educacéo.

Os dados do Censo Escolar/2006, na educacdo especial, registram a
evolucdo de 337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um
crescimento de 107%. No que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino
regular, o crescimento € de 640%, passando de 43.923 alunos incluidos em 1998,
para 325.316 alunos incluidos em 2006, conforme demonstra o grafico a seguir:
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Quanto a distribuicdo das matriculas nas esferas publica e privada, em
1998, registra-se 157.962 (46,8%) alunos com necessidades educacionais especiais

nas escolas privadas, principalmente em instituicbes especializadas filantrépicas.



105

Com o desenvolvimento de politicas de educacdo inclusiva, evidencia-se um
crescimento de 146% das matriculas nas escolas publicas, que passaram de
179.364 (53,2%) em 1998, para 441.155 (63%) em 2006, conforme demonstra o

gréafico a sequir:
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Com relacao a distribuicdo das matriculas por etapa e nivel de ensino, em
2006: 112.988 (16%) sao na educacao infantil, 466.155 (66,5%) no ensino
fundamental, 14.150 (2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacédo de jovens e
adultos, 46.949 (6,7%) na educacdo profissional (basico) e 1.962 (0,28%) na
educacdo profissional (técnico). No ambito da educacdo infantil, as matriculas
concentram-se nas escolas/classes especiais que registram 89.083 alunos,
enquanto apenas 24.005 estdo matriculados em turmas comuns, contrariando 0s
estudos nesta area que afirmam os beneficios da convivéncia e aprendizagem entre
criancas com e sem deficiéncia desde os primeiros anos de vida para o seu

desenvolvimento.

O Censo das matriculas de alunos com necessidades educacionais
especiais na educacao superior registra que, entre 2003 e 2005, o numero de alunos
passou de 5.078 para 11.999 alunos. Este indicador, apesar do crescimento de
136% das matriculas, reflete a exclusdo educacional e social, principalmente das
pessoas com deficiéncia, salientando a necessidade de promover a incluséo e o

fortalecimento das politicas de acessibilidade nas instituicdes de educacéo superior.

A evolucdo das agbes da educacdo especial nos ultimos anos se

expressa no crescimento do nimero de municipios com matriculas, que em 1998
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registra 2.738municipios (49,7%) e, em 2006 alcanca 4.953 municipios (89%), um
crescimento de 81%. Essa evolugdo também revela o aumento do numero de
escolas com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557 escolas e chega a
54.412 escolas em 2006, representando um crescimento de 730%. Destas escolas
com matricula em 2006, 2.724 sdo escolas especiais, 4.325 sdo escolas comuns
com classe especial e 50.259 s&o escolas comuns com inclusdo nas turmas de

ensino regular.

O indicador de acessibilidade arquitetdnica em prédios escolares, em
1998, aponta que 14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de
alunos com necessidades educacionais especiais possuiam sanitarios com
acessibilidade. Em 2006, das 54.412 escolas com matriculas de alunos atendidos
pela educacdo especial, 23,3% possuiam sanitarios com acessibilidade e 16,3%

registraram ter dependéncias e vias adequadas (indicador n&o coletado em 1998).

Em relacdo a formacdo dos professores com atuacdo na educacdo
especial, em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino
meédio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na
educacdo especial, 0,62% registraram somente ensino fundamental, 24%
registraram ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8%

destes professores, declararam ter curso especifico nessa area de conhecimento.

IV - OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando 0s sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacédo especial desde a educacéo infantil até
a educacdao superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacgéo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da

educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
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arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicac¢des e informacgéo; e

articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

V - ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial
organizada de forma paralela a educacdo comum seria mais apropriada para a
aprendizagem dos alunos que apresentavam deficiéncia, problemas de saude, ou

qualquer inadequacao com relacdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino.

Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da educacéo
especial, resultando em praticas que enfatizavam os aspectos relacionados a

deficiéncia, em contraposicdo a dimensao pedagogica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educacédo e a defesa dos
direitos humanos vém modificando 0s conceitos, as legislacbes e as préticas
pedagogicas e de gestdo, promovendo a reestruturacdo do ensino regular e

especial. Em 1994, com a

Declaracdo de Salamanca se estabelece como principio que as escolas
do ensino regular devem educar todos os alunos, enfrentando a situacdo de
exclusdo escolar das criancas com deficiéncia, das que vivem nas ruas ou que
trabalham, das superdotadas, em desvantagem social e das que apresentam

diferencas linguisticas, étnicas ou culturais.

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser
amplamente disseminado, a partir dessa Declaracdo, ressalta a interacdo das
caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social,
chamando a atencao do ensino regular para o desafio de atender as diferencas. No
entanto, mesmo com essa perspectiva conceitual transformadora, as politicas
educacionais implementadas ndo alcancaram o objetivo de levar a escola comum a

assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos os alunos.

Na perspectiva da educacado inclusiva, a educagao especial passa a
constituir a proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os

alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas



108

habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos
funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma articulada com o ensino
comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais

desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacéo
com diversas barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na

escola e na sociedade.

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteracbes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:

intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.

Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. Dentre 0s
transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,
transtorno de atencéo e hiperatividade, entre outros.

As definicbes do publico alvo devem ser contextualizadas e nédo se
esgotam na mera categorizacdo e especificacdes atribuidas a um quadro de
deficiéncia, transtornos, distlrbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas se
modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem. Esse
dinamismo exige uma atuacdo pedagodgica voltada para alterar a situacdo de
exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a

aprendizagem de todos os alunos.

VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s

niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
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disponibiliza os servigos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos

e seus professores quanto a sua utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagcdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos

alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriguecimento curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicacao e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao
longo de todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado
com a proposta pedagoégica do ensino comum.

A incluséo escolar tem inicio na educacao infantil, onde se desenvolvem
as bases necessarias para a construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento
global. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacéo, a
riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e
sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes interpessoais, 0

respeito e a valorizacéo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado
se expressa por meio de servi¢cos de intervencdo precoce que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com o0s servicos de
salde e assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educacao basica,
o atendimento educacional especializado € organizado para apoiar 0
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de ensino
e deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na prépria escola ou

centro especializado que realize esse servigo educacional.

Desse modo, na modalidade de educacdo de jovens e adultos e
educacao profissional, as acoes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de
oportunidades de escolarizagcéo, formacao para a insercdo no mundo do trabalho e

efetiva participacao social.
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A interface da educacdo especial na educacdo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento educacional
especializado estejam presentes nos projetos pedagoégicos construidos com base

nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na educacao superior, a transversalidade da educacao especial se efetiva
por meio de acdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a participagdo dos
alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e
servicos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas comunicagcdes, nos
sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as

atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educacao
bilinglie - Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua na modalidade escrita para alunos surdos, os servi¢cos de tradutor/intérprete
de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
escola. O atendimento educacional especializado é ofertado, tanto na modalidade
oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linglistica, na medida
do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns

na escola regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacao
de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
autbnoma, da comunicacao alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacéo e producéo
de materiais didaticos e pedagodgicos, da utilizacdo de recursos o6pticos e nao

Opticos, da tecnologia assistiva e outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacédo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fungbes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos
alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacéo,

locomocéo, entre outras que exijam auxilio constante no cotidiano escolar.
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Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicdes de educacao superior, nas classes hospitalares e nos

ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educacao especial.

Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria
com outras areas, visando a acessibilidade arquitetbnica, os atendimentos de saude,

a promocéao de acdes de assisténcia social, trabalho e justica.
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ANEXO B
MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA
RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009 (*)

Institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, modalidade
Educacao Especial.

O Presidente da Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional
de Educacdao, no uso de suas atribuicbes legais, de conformidade com o disposto
na alinea “c” do artigo 9° da Lei n°® 4.024/1961, com a redacdo dada pela Lei n®
9.131/1995, bem como no artigo 90, no § 1° do artigo 8° e no § 1° do artigo 9° da Lei
n°® 9.394/1996, considerando a Constituicdo Federal de 1988; a Lei n® 10.098/2000;
a Lei n°® 10.436/2002; a Lei n°® 11.494/2007; o Decreto n° 3.956/2001; o Decreto n°
5.296/2004; o Decreto n°® 5.626/2005; o Decreto n® 6.253/2007; o Decreto n°
6.571/2008; e o Decreto Legislativo n°® 186/2008, e com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 13/2009, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da
Educacéao, publicado no DOU de 24 de setembro de 2009, resolve:

Art. 1° Para a implementagédo do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado
da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem
fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigcos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacao
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo Unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacédo aqueles que asseguram condigcfes de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiencia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagoégicos, dos espacos, dos mobiliarios e
equipamentos, dos sistemas de comunicacéo e informacéo, dos transportes e dos
demais servigos.

Art. 3° A Educacdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo
educacional.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:
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| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

[l — Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade. (*) Resolucdo CNE/CEB 4/2009. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 5 de
outubro de 2009, Secédo 1, p. 17.

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Art. 6° Em casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente
hospitalar ou domiciliar, sera ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino,
a Educacéao Especial de forma complementar ou suplementar.

Art. 7° Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas
atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas
de ensino regular em interface com o0s nulcleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as instituicbes de ensino superior e institutos
voltados ao desenvolvimento e promoc¢éo da pesquisa, das artes e dos esportes.

Art. 8° Serdo contabilizados duplamente, no ambito do FUNDEB, de
acordo com o Decreto n°® 6.571/2008, os alunos matriculados em classe comum de
ensino regular puablico que tiverem matricula concomitante no AEE.

Paragrafo unico. O financiamento da matricula no AEE é condicionado a
matricula no ensino regular da rede publica, conforme registro no Censo
Escolar/MEC/INEP do ano anterior, sendo contemplada:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da

mesma escola publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de

outra escola publica;

c) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional

Especializado de instituicdo de Educacéo Especial publica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional

Especializado de instituicbes de Educacdo Especial comunitarias,

confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Art. 9° A elaboracao e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE,
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em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participacao
das familias e em interface com os demais servicos setoriais da saude, da
assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

[l — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacgédo: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacao, higiene e locomocao;

VII — redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da formacéao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servigos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE.

Paragrafo dnico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com o0s
alunos publicoalvo da Educacédo Especial em todas as atividades escolares nas
quais se fizerem necessarios.

Art. 11. A proposta de AEE, prevista no projeto pedagdgico do centro de
Atendimento Educacional Especializado publico ou privado sem fins lucrativos,
conveniado para essa finalidade, deve ser aprovada pela respectiva Secretaria de
Educacao ou 6rgao equivalente, contemplando a organizacao disposta no artigo 10
desta Resolucao.

Paragrafo unico. Os centros de Atendimento Educacional Especializado
devem cumprir as exigéncias legais estabelecidas pelo Conselho de Educacédo do
respectivo sistema de ensino, quanto ao seu credenciamento, autorizacdo de
funcionamento e organizacdo, em consonancia com as orientacdes preconizadas
nestas Diretrizes Operacionais.

Art. 12. Para atuagcédo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educacéo
Especial.

Art. 13. S&o atribuicdbes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;
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[ll — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem
como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de
estratégias e na disponibilizacédo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagoégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares.

Art. 14. Esta Resolucdo entrarda em vigor na data de sua publicacéo,
revogadas as disposi¢cdes em contrario.

CESAR CALLEGARI



117

ANEXO C

PREFEITURA DE MARACANAU
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAC}AO

RESOLUCAO CME N° 09/2010
Fixa normas para a educacdo de
estudantes com  deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento
e/ou com altas habilidades/superdotacao
no ambito do Sistema de Ensino do
Municipio de Maracanau, Estado do
Ceara.

O Conselho Municipal de Educacdo de Maracanau, no uso de suas atribuicbes
legais, fundamentado no que estabelece:

A Constituicdo Federal, no Capitulo Ill, Art. 208, Incisos llI, IV, V e VI,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 9.394/96, em seus artigos, 58
a 60;

O Decreto n° 5.296/04, a Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da
Inclus&o/2008,

O Decreto n°® 6.571/08;

E a Resolugéo 04/09 do Conselho Nacional de Educacéo,

RESOLVE:

Art. 1° Para fins desta Resolucdo considera-se publico-alvo da Educacédo Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva:

|. Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacbes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo estudantes com autismo classico, sindromes de Asperger e de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra
especificagao.

II. Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH,;

lll. Estudantes com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

IV. Estudantes com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual e/ou sensorial.

a) Ser& considerada deficiéncia fisica qualquer alteracdo completa ou parcial de um
ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao
fisica. Podem apresentar- se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que
nao produzam dificuldades para o desempenho de funcgdes.
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b) Serd considerada deficiéncia intelectual o funcionamento intelectual
significativamente inferior & média, com manifestacdo antes dos 18 anos e
limitacbes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais como:
comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizacdo dos recursos da
comunidade; saude e seguranca; habilidades académicas; lazer; e trabalho.
c) Nas deficiéncias sensoriais incluem-se as relacionadas a visdo e audicéo.

8§ 1° — A deficiéncia visual é a perda ou reducdo de capacidade visual em ambos os
olhos em carater definitivo (cegueira), que ndo possa ser melhorada ou corrigida
com o uso de lentes, tratamento clinico ou cirurgico, ou baixa visdo, que, mesmo
usando Oculos comuns, lentes de contato, ou implantes de lentes intraoculares, nao
conseguem ter uma visao nitida.

§ 2° — Deficiéncia auditiva refere-se a perda total (surdez) ou parcial da audicao.

8§ 3° — A deficiéncia intelectual apresenta comprometimentos de nivel leve,
moderado, severo ou profundo.

Art. 2° — A educacao especial como parte integrante do sistema educacional abrange
desde a educacdo infantil ao ensino superior, além da educacgéo de jovens e adultos,
educacao profissional e educacao indigena.

Art. 3° — A educacado especial devera ser fundamentada nos principios éticos,
politicos e estéticos de modo a assegurar:

I. A dignidade humana e a observancia do direito de cada estudante de realizar seus
projetos de estudo, de trabalho e de inclusdo na vida social;

II. A busca da identidade propria de cada educando, o reconhecimento e a
valorizacdo das suas diferencas e potencialidades, como base para a constituicdo e
ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

lll. O desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participacéo
social, politica e econdmica, mediante o cumprimento de seus deveres e o usufruto
de seus direitos.

Art. 4° — Para atuacdo na Educacdo Especial o professor deve ter formacao inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo especifica para a Educacao
Especial, em conformidade com o estabelecido pela Resolugcédo n° 04/2009 art. 12, e
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de docentes.

§ 1° — Da formacgédo de que trata o caput deste artigo sera complementada por
cursos de atualizacdo, aperfeicoamento e especializacao.

8§ 2° — Aos professores que ja se encontram exercendo 0 magistério nessa
modalidade de ensino, ou que atuardo junto a esses estudantes, serdo oferecidas
oportunidades de formacdo continuada, inclusive poés-graduacdo em nivel de
especializagéo.

Art. 5° — Os prédios e equipamentos escolares, publicos ou privados, deveréo
obedecer aos padrbes minimos de infraestrutura estabelecidos pela Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas — ABNT.
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Art. 6° — O Sistema de Ensino do Municipio de Maracanau, sob a responsabilidade
da Secretaria de Educacédo, contard com banco de dados que reuna informacdes
sobre a situacdo das pessoas com deficiéncias, com transtornos globais do
desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacédo para fomento de
pesquisas e estudos sobre o0 assunto.

Art. 7° — O Poder Executivo Municipal instituird, fara funcionar e fortalecera um
Nucleo de Educacgédo Especial, e também o Centro de Atendimento Especializado
para as pessoas com deficiéncia, compostos de equipe técnica especialista na area,
dotados das condi¢ges materiais e humanas necessérias para propor e implementar
politicas publicas para a Educacao Especial.

§ 1° — O Nducleo a que se refere o caput deste Artigo terad como atribuigdes elaborar
programas e projetos, favorecer formacao continuada aos professores, acompanhar,
avaliar e encaminhar os estudantes publico-alvo da educacdo especial, prestando
assessoria ao Centro de Atendimento Especializado para as pessoas com
deficiéncia.

§ 2° — O Centro de Atendimento Especializado para as pessoas com deficiéncia sera
composto por uma equipe multidisciplinar abrangendo as areas da saude, da
educacado e da assisténcia social, com profissionais que fardo atendimento clinico e
educacional especializado, aos alunos deficientes da rede municipal de ensino.

8§ 3° — O Centro de Atendimento Especializado contemplard o Atendimento
Educacional especializado em seu Projeto Politico Pedagadgico.

Art. 8° — O Atendimento Educacional Especializado - AEE é um servico que
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade para
eliminacdo de barreiras, viabilizando a participacdo dos estudantes, de acordo as
necessidades especificas de cada deficiéncia, além das necessidades no ensino
regular.

Paragrafo Unico — A instalacdo de salas de recursos multifuncionais para a
realizacdo do atendimento educacional especializado estard condicionada a
efetivacdo dessa politica pelo Ministério da Educacao.

Art. 9° - O AEE seréa garantido como forma de promover o sucesso do estudante
com deficiéncia na sala de aula regular. Tem como funcdo complementar ou
suplementar a formacdo do estudante por meio da disponibilizacdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem barreiras para a sua plena
participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 10 — O poder publico estabelecera parcerias com 6rgdos governamentais e nao
governamentais, nos ambitos federal, estadual e na esfera privada, possibilitando a
qualificacéo e inclusdo das pessoas com deficiéncias no mercado de trabalho.

Art. 11 — Compete a Secretaria de Educacdo, responsavel pela educagédo especial
no municipio de Maracanau:

I. Zelar pelo cumprimento das normas expressas nesta Resolucao;

II. Desenvolver programas de formacgédo continuada com vistas a qualificacdo dos
recursos humanos para a area da educacao especial,
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lll. Responsabilizar-se pelo planejamento, acompanhamento e avaliacdo dessa
modalidade de ensino;

IV. Firmar convénios e parcerias com instituicbes publicas ou privadas nas areas de
educacdo, saude, trabalho, esporte, cultura e lazer, visando a qualidade do
atendimento as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacéao;

V. Assegurar recursos financeiros, técnicos, humanos e materiais as unidades
escolares, provendo-as das condigbes necessarias ao atendimento dessa
modalidade educacional;

VI. Assegurar 0 acesso dos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacdo aos espacgos sociais da
sua comunidade, mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas e o
estabelecimento de sinalizacbes sonoras e visuais;

VII. Adotar préticas de ensino consensuais com as diferencas dos estudantes em
geral, oferecendo opcdes metodologicas que contemplem a diversidade;

VIIl. Acompanhar e apoiar o Atendimento Educacional Especializado - AEE
desenvolvido nas Salas de Recursos Multifuncionais;

IX. Assegurar Educacgdo de Jovens, Adultos e ldosos no turno diurno para atender
estudantes com deficiéncia e/ou com transtornos globais do desenvolvimento que se
encontram com distorcéo série-idade.

Art. 12 — A educacédo especial sera oferecida nas redes publica e privada, a partir da
educacao infantil, considerando:

I. Os principios que norteiam a instituicdo da educacdo inclusiva, expressos nas
diretrizes nacionais para a educacao especial;

II. A necessidade de mudanca nas formas de acesso e atendimento escolar com
base em novos paradigmas educacionais e, quando necessario, com o Atendimento
Educacional Especializado — AEE.

Art. 13 — Cabe ao sistema municipal de ensino estabelecer politicas efetivas e
adequadas ao pleno funcionamento da educacdo especial em todos os niveis e
modalidades de ensino de sua jurisdi¢ao.

Art. 14 — O sistema municipal de ensino proporcionara ao estudante com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento elou com altas
habilidades/superdotacdo atendimento que satisfaca as condi¢cbes requeridas por
suas caracteristicas, visando ao seu pleno desenvolvimento e sua inclusdo na
sociedade e no mercado de trabalho.

Art. 15 — As instituicbes educacionais deverdo matricular os estudantes com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e/ou com altas
habilidades/superdotacdo, assegurando as condicbes necessérias para uma
educacao de qualidade para todos.

Art. 16 — A escola devera oferecer ambiente fisico, humano e pedagdégico que
permita a comunidade escolar o uso dos bens culturais, cientificos e educacionais,
com harmonia, bemestar

e consciéncia de sua cidadania.

Art. 17 — A escola devera acolher os estudantes, quaisquer que sejam suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, étnicas e de
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orientacdo sexual, dentre outras, devendo o atendimento ser feito em classes
comuns, em todos os niveis e modalidades de ensino, respeitadas as exigéncias
pedagogicas recomendadas.

Paragrafo Unico - O estudante podera ser encaminhado para atendimento em
Centros de Atendimento Especializado, se este for o entendimento do Nucleo de
Educacdo Especial, manifestado em Parecer realizado por equipe multidisciplinar,
em concordancia com a familia.

Art. 18 — De acordo com as especificidades dos estudantes que apresentem
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento elou altas
habilidades/superdotacdo, as escolas deverdo organizar-se para elaborar
estratégias de intervencdes pedagdgicas diferenciadas visando uma aprendizagem
que contemple as diferencas individuais, propiciando o desenvolvimento das
potencialidades desses educandos.

Paragrafo Unico — Os servicos referidos no caput deste artigo compreenderéo: salas
de recursos multifuncionais que fardo o atendimento educacional especializado.

Art. 19 — Os estudantes incluidos, quando necessario, receberdo atendimento
educacional complementar em carater transitério ou permanente.

§ 1° — Os atendimentos necessarios e complementares para a aprendizagem dos
estudantes poderdo ser oferecidos por servicos especializados, em escolas e
centros especializados com os quais as redes publica e privada poderdo manter
parceria.

§ 2° — O encaminhamento dos estudantes para os servigos de apoio especializado
de natureza pedagogica ou de reabilitacdo dependera das avaliacbes de suas
necessidades individuais, sempre com a participacdo da familia, realizadas pelo
Nucleo de Educacao Especial e/ou pela escola.

Art. 20 — A escolha da sala de aula regular onde o estudante sera escolarizado
deverd priorizar como critério a idade cronoldgica, cognitiva e a especificidade de
suas diferencas.

8§ 1° — Poderdo ser incluidos no maximo 2 (dois) estudantes com a mesma
deficiéncia e na mesma sala de aula, observados os critérios do caput deste artigo e
a natureza da necessidade que o escolar apresente.

§ 2° — Serédo excluidos do previsto no 81° as turmas com estudantes surdos que
contem com o suporte de um profissional intérprete de libras.

8§ 3° — Nao sera permitida a matricula de estudantes com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotagéo em
turmas de correcéo de fluxo.

8§ 4° — Para cada estudante com deficiéncia e/ou com transtornos globais do
desenvolvimento serdo reduzidos 5 (cinco) do numero total de estudantes por turma,
sendo contempladas, para efeito desta reducgéo:

a) As turmas de Educacéo Infantil, a partir da pré-escola;
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b) As turmas de Ensino Fundamental no ensino regular ou na modalidade de
Educacéo de Jovens, Adultos ou Idosos, presencial;

c) As deficiéncias multiplas (duas ou mais deficiéncias associadas), a deficiéncia
intelectual severa ou profunda, Sindromes e Transtornos (Transtorno do Déficit de
Atencéo e Hiperatividade - TDAH, Autismo).

8 5° — Nos casos extraordinarios, deverdo ser observadas as orientacdes do setor
responsavel pela educacao especial da Secretaria Municipal de Educacéo.

Art. 21 — A concepcado, organizacdo e operacionalizagdo do curriculo seréo de
competéncia da instituicdo escolar, devendo constar em seu Projeto Politico
Pedagdgico e Regimento Escolar as disposi¢des requeridas para o atendimento de
estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e/ou com
altas habilidades/superdotacéo.

Art. 22 — A organizacdo e operacionalizacdo do curriculo obedecera o principio de
flexibilidade, sofrendo as adequaces que se fizerem necessarias para favorecer a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacao.

Paragrafo Unico - Para efeitos desta Resolucéo, flexibilidade curricular engloba os
ajustes de grande e de pequeno porte a serem implementados na operacionalizacao
do curriculo.

I. Ajustes de grande porte compreendem as medidas adotadas para a superacéo
das barreiras arquitetdnicas, propiciando recursos fisicos, materiais e ambientais,
além de sistemas adaptados de comunicacdo, promovidos pelo poder executivo nas
escolas de sua rede ou em espacos publicos.

Il. Ajustes de pequeno porte compreendem as medidas adotadas para garantir a
participacdo dos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e/ou com altas habilidades/superdotacdo nas diferentes atividades.

Art. 23 — O sistema de avaliacdo tera carater formativo, processual e diagndstico,
considerando as flexibilidades curriculares, respeitando as possibilidades e limites
do estudante.

Art. 24 — Nos registros de avaliagdo do aluno com deficiéncia intelectual ou
deficiéncias multiplas ndo constard notas. O espaco reservado a nota na Ata de
Resultados Finais deveré ficar em branco, e no espaco reservado a Situacdo Final
devera constar a expressdo Estudante com Deficiéncia Intelectual ou Multipla.
Devera ser anexado ao Relatério de Atividades Anuais — RAA exposicao de motivos
justificando avancos e dificuldades, e Laudo Médico expedido por neurologista ou
neuropediatra.

Art. 25 — A prética da Educacgéo Fisica reger-se-a pelo que estabelece o Artigo 26, 8
3° da Lei 9394/2006, pela Lei n°® 10.793, de 1° de dezembro de 2003 e o Decreto-Lei
1.044 de 21 de outubro de 1969, considerando a natureza e o comprometimento da
deficiéncia apresentada, respeitando a avaliacdo clinica a que o estudante tenha
sido submetido.

Art. 26 — Para estudantes com algum comprometimento motor, devem ser previstas
adaptacdes no mobiliario e nas formas de acesso, para atendimento de suas
necessidades fisicas e pedagdgicas.
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Art. 27 — Ao estudante que apresente forma de comunicagdo diferenciada dos
demais serd assegurado o acesso tanto as informag¢fes quanto aos conteudos
curriculares, conforme padrdes de aprendizagem requeridos na instituicdo escolar,
mediante linguagens e coédigos aplicaveis, como o Sistema Braille, a Lingua
Brasileira de Sinais, recursos de informatica e outros meios técnicos, sem prejuizo
da Lingua Portuguesa.

Art. 28 — Ao estudante que possui altas habilidades/superdotacdo devera ser
oferecido servigo suplementar organizado para favorecer o aprofundamento e o
enriquecimento das atividades curriculares, de conformidade com a sua capacidade
cognitiva, visando ao seu atendimento global.

Paragrafo unico — Ao estudante referido no caput deste artigo sera permitido o
recurso do avanco progressivo, conforme o disposto no Art. 24 da LDB.

Art. 29 — Seré assegurada a terminalidade especifica ao estudante com deficiéncia
intelectual e/ou com transtornos globais do desenvolvimento que nao puder atingir o
nivel exigido para a conclusédo do Ensino Fundamental, em funcdo de sua idade e/ou
de suas condi¢des de aprendizagem e desenvolvimento.

8§ 1° — Compreende-se terminalidade especifica a escolarizacdo com finalidade
definida, exclusiva para os casos mais severos de deficiéncia intelectual ou de
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento.

§ 2° — Os estudantes com grave deficiéncia intelectual ou multipla que, em funcdo da
deficiéncia estdo impedidos de alcancarem os resultados de escolarizacdo e
socializacdo, serd expedida, pela Instituicdo de Ensino, uma certificacdo de
terminalidade especifica, constituida de Histérico Escolar que apresente, de forma
descritiva, as habilidades e competéncias adquiridas, independente do ano/etapa
cursado, e Certificacdo da conclusdo do Ensino Fundamental por Terminalidade
Especifica.

8§ 3° — A terminalidade especifica, prevista no caput desse artigo, pressupde: I.
Laudo Médico expedido por neurologista ou neuropediatra;

Il. Planejamento prévio pela escola das possibilidades do educando, e dos seus
limites, a serem percorridos ao longo de sua vida escolar, assessorada pelo Nucleo
de Educagéo Especial,

lll. Relatério individual do estudante para terminalidade especifica, registrando de
forma descritiva as habilidades e competéncias adquiridas pelo estudante durante a
vida escolar, constando Parecer favoravel do Coordenador Pedagdgico e do Nucleo
de Educagéo Especial,

IV. Andlise e emissao de pronunciamento do Conselho Escolar, registrado em ata,
com a participagéo do professor, sobre o Relatorio Individual do Estudante indicado
para a terminalidade especifica;

V. O procedimento devera constar em Ata Especial, que se constituira peca
obrigatéria do Relatorio Anual da Escola, acompanhado dos documentos previstos
nos Incisos |, II, 1ll e IV deste Artigo, aléem de Relatorio de Exposicdo de Motivos
devidamente assinado pelo professor e coordenacdo pedagogica.

8§ 4° — Atendendo o disposto no § 3°, a escola devera:
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I. Emitir Histérico Escolar descritivo, com registro das habilidades e competéncias
atingidas pelo educando no decorrer do processo de ensino aprendizagem. O
Historico Escolar somente tera validade se acompanhado do Relatério individual do
estudante.

[I. Emitir Certificacdo da conclusdo do Ensino Fundamental por Terminalidade
Especifica, conforme modelo estabelecido pelo Conselho Municipal de Educacao.

Art. 30 - O estudantes com deficiéncias que estiverem inseridos em classe comum
do ensino regular, com excecdo dos descritos no art. 29, terdo sua promocao,
através do mesmo critério estabelecido para os demais alunos, previsto no
Regimento Escolar.

Art. 31 - As escolas da rede municipal de ensino em hipétese alguma poderdo negar
matricula ao estudante com deficiéncia.

Art. 31 — Os casos nao contemplados na presente Resolugcdo deverdo ser
submetidos ao Conselho Municipal de Educacéo.

Art. 32 — As instituicBes de ensino terdo o prazo de até seis meses a contar da data
da publicacdo desta Resolugéo, para atender aos dispositivos nela contidos.
Paragrafo Gnico — A Secretaria de Educacdo produzira os instrumentos de
informacao indispensaveis ao cumprimento desta Resolucgéo.

Art. 33 — Fica Revogada a Resolugdo CME n° 03/2006.
Art. 34 — Esta Resolucao entrard em vigor na data de sua publicacao.

Sala das Sessfes do Conselho Municipal de Educacdo, em Maracanau, aos 25 de
maio de 2010.

KARLA MARIA DE ASSIS PAULA .
RELATORA DA CAMARA DE EDUCACAO INFANTIL

ANTONIO NILSON GOMES MOREIRA B
PRESIDENTE DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO

HOMOLOGACAO:
Homologo a presente Resolucéo.
Maracanad, de de 2010.

JOSE MARCELO FARIAS LIMA
SECRETARIO DE EDUCACAO
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SECRETARIA DE EDUCACAQO, CULTURA E DESPORTO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO BASICA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
JOSE DANTAS SOBRINHO

2009-2011
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INTRODUCAO

“Devemos ser poetas na batalha da educacao,
Podemos chorar, mas jamais desanimar;
Podemos nos ferir, mas jamais deixar de lutar;
Devemos ver o que ninguém vé”.

(Augusto Cury)

As varias e importantes modificagdes sofridas por nossa sociedade no decorrer dos
tempos, dentre elas os avangos tecnoldgicos e as novas maneiras de ver o mundo, vem
refletindo no processo educativo. E na sociedade moderna, que se forma a ideia de educacéo
para formar cidadaos, escolarizacdo universal, gratuita e leiga, que deve ser estendida a todos;
a escola passa a ser a forma predominante da educacdo. Desse modo, cabe aos educadores a
reflexdo sobre os conhecimentos necessarios aos alunos, para que de fato eles exercam sua
cidadania, quer seja nos espacos escolares, nas relacbes pessoais e profissionais.

As questdes que envolvem o fazer pedagogico e as relagdes com o curriculo, o
conhecimento e a fungdo social da escola, remetem a um pensar reflexivo e continuo com
vista a novas perspectivas para o futuro. O trabalho desenvolvido nas institui¢des de ensino
traduz o desenho de como a escola pretende assumir o seu jeito de educar, priorizando agdes
no presente que contribuam para o fortalecimento da missdo e dos objetivos definidos no
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). A comunidade escolar (pais, alunos,
familiares, funcionarios e professores), é convidada a participar, pois cada vez mais se faz
necessario o envolvimento de todos.

O Projeto Politico Pedagogico assume importante papel na organizacdo da gestdo da
escola pois, representa a oportunidade da comunidade escolar definir objetivos, metas,
estratégias e acles para educar criancgas, jovens e adultos como também, a autonomia para
construir seu proprio plano de trabalho para o biénio de 2011/2012, definir os rumos e
planejar as atividades de modo a responder as demandas da sociedade vigente. A comunidade
escolar, ao elaborar este documento, destaca a funcdo principal da instituicdo escolar que,
consiste na formacdo integral do educando, a partir de uma concepcdo pedagogica que
permita 0 acompanhamento de seu desenvolvimento, garantindo a todos o respeito a
capacidade, habilidade e potencialidade de cada um, preservando o bem estar fisico, mental e

social.
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Desde 1999 a E.M.E.F José Dantas Sobrinho vem construindo e propondo novos
caminhos para uma escola inovadora, criativa, democratica e solidaria, na busca de um ensino
de qualidade, que estimule e desafie o aluno a desenvolver o espirito critico, e assim
possibilite uma aprendizagem significativa.

Nesse sentido a escola também dispde do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais, a educacgédo de forma complementar
ou suplementar ao atendimento aos alunos com deficiéncia, disponibilizando servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que garantam a esse aluno o seu pleno
desenvolvimento.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos fisicos localizados nas escolas
publicas de educacdo basica, especificos para o atendimento aos alunos, em turno contrario ao
que freqientam a escola comum, sendo de responsabilidade do diretor e da comunidade
escolar a conservagao, a organizacao e a administracdo do mesmo.

A construcdo deste Projeto Politico Pedagdgico é o resultado de uma reflexdo da
pratica pedagodgica cotidiana e da discussdo dos referenciais teéricos que conduzem a uma
"préaxis" responsavel, compromissada com uma escola de qualidade, inclusiva e solidaria.
Temos a consciéncia de que ele ndo é um projeto pronto e acabado, mas aberto as mudangas

necessarias que permitam acompanhar o intenso movimento da historia.

REFERENCIAL

Para impulsionar o desenvolvimento econdmico no mundo e para manté-lo, se faz
necessario a combinacdo trabalho x educacgdo, pois quanto mais avanca o processo urbano,
industrial e tecnologico, cresce a exigéncia da universalizacdo da educacdo, devido ao fato de
que “ndo ha como a sociedade preparar os individuos para a vida social e politica e nem para
aquisicdo de uma profissdo adequada e necessaria a sua sobrevivéncia, a ndo ser através da
educacgao escolarizada.”

No Brasil, a politica educacional dos dias atuais norteia as diretrizes educacionais
pautada na visdo globalizada, a fim de ajusta-la a realidade econdmica e politica do mundo,
tendo como principal foco a universalizacdo da educacgéo e a garantia da qualidade do ensino,
que deve ser refletida na permanéncia e no sucesso do alunado. Entretanto, numa escala
mundial, o indice de qualidade da educacdo brasileira estd num patamar bem inferior, abaixo
até de outros paises considerados pobres, ficando clara a urgéncia de agOes efetivas para

combater a ineficacia e ineficiéncia do ensino brasileiro. Essa discussdo esta acontecendo em
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todos os niveis da sociedade civil, juntamente com as autoridades publicas e os profissionais
da educacéo.

Com o intuito de levantar informacGes acerca do desempenho dos alunos nas escolas
publicas, bem como fornecer um diagnostico do nivel de aprendizagem do alunado de cada
unidade escolar das varias regifes do pais, foram criados mecanismos de avaliagdo externa
em todo o Brasil, dentre eles podemos citar o SAEB e a PROVA BRASIL. O Cearé foi um
dos estados pioneiro a realizar avaliagdo externa do Sistema Educacional. A primeira
experiéncia foi em 1992, que veio a se consolidar no Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educacdo Baésica do Estado do Ceard- SPAECE. A finalidade dessas averiguagGes de
aprendizagem é expor a sociedade, administradores, gestores, especialistas, professores, pais e
alunos uma série de informacbes, de forma quantitativa e qualitativa, sobre o nivel de
aprendizagem, possibilitando, assim, reflexdes em busca de estratégias de ensino
aprendizagem com vista a elevagdo da qualidade de ensino em cada estabelecimento.

A exemplo de muitos municipios brasileiros, Maracanal participou do processo de
avaliacdo externa, promovido pelos governos federal e estadual, a fim de verificar o nivel de
aprendizagem dos alunos da rede municipal. Essa participacdo resultou na intensificacdo de
acOes motivadoras, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias que tém como meta o
ensino publico de qualidade e a formacéo integral do educando.

A consisténcia do trabalho desenvolvido em beneficio da melhoria do sistema
educacional de Maracanal esta comprovado através do acompanhamento pedagdgico
realizado pelos técnicos da Secretaria de Educacdo do Municipio e pelo nucleo gestor, das
sistematicas capacitacGes oferecidas em servico a todos os profissionais da educacdo, da
formagéo continuada dos educadores, da municipalizacdo da educacdo infantil, implantagéo
do CEFET (Centro de Educacdo Tecnoldgica), criacdo do Centro de Linguas Estrangeiras e
Libras e por meio de politicas de incentivo que vém sendo implementadas mais recentemente
com base nos resultados positivos nessa area, valorizando o mérito dos educadores que
elevam a qualidade do ensino.

A EMEF José Dantas Sobrinho, situada na avenida Central, S/N, Conjunto Novo
Oriente, esta inserida as margens do referido conjunto e de um aglomerado de casas
construido por mutirdo denominado Vila da Paz. A estrutura fisica desta localizagdo é
caracterizada por ruas pavimentadas e outras asfaltadas. Seu espaco de cultura e lazer ¢
constituido por pracas, campos de futebol, pdlo ABC e clubes. Para atender algumas
necessidades basicas da comunidade local, em suas imediacdes a populagdo conta com uma

associacdo de moradores, um restaurante popular, sete escolas pablicas municipais, uma
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escola publica estadual, uma creche, um posto de saude, liderangas comunitérias, igrejas
catolicas e evangélicas, telefones publicos, correio e lan house. Os moradores desfrutam de
um comércio variado que contém depositos de material de construcdo, livrarias, mercearias,
pequenos supermercados, farmacias, padarias, éticas e armarinhos. A localizacdo € abastecida
por duas linhas de transporte coletivo, tendo ainda duas linhas de transporte alternativo.

A comunidade é caracterizada por uma populacdo migrante, com perfil sécio
econdémico de baixa renda e de renda mediana. As oportunidades de emprego nesta
localizagdo se da nos principais setores de atividade econdmica, industria e comércio.
Existindo ainda os profissionais liberais, os que desenvolvem suas atividades profissionais na
metropole e os que ndo tiveram oportunidade de trabalho.

A populacédo local tem em sua maioria 0 ensino fundamental incompleto ou ndo tem
escolaridade, no entanto, atualmente, todas as criancas estdo dentro da escola. Grande parte
das criancas e dos adolescentes sdo contemplados, com o programa Bolsa Familia instituido
pelo Governo Federal.

A EMEF José Dantas Sobrinho teve suas obras iniciadas em 1998 sendo inaugurada
no dia 10 de setembro de 1999, na gestdo do prefeito Julio César Costa Lima. Seu nome
refere-se @ homenagem ao Sr. José Dantas Sobrinho, Morador e fundador do Conjunto Novo
Oriente, que foi lider comunitario e presidente da Associacdo dos Moradores do citado
conjunto.

Em nossa trajetdria, vivenciamos um momento importantissimo em maio de 2000.
Nesse periodo aconteceu a primeira eleicdo para a escolha dos representantes dos segmentos
que comporiam o primeiro Conselho Escolar. Fato este bastante significativo, pela
necessidade de transformar a escola em um espaco de analise, discussdo, reflexdo e de
participacdo da comunidade escolar e local. E importante salientar que em 2008, foi criado o
grémio estudantil com o propdsito de ampliacdo da participacdo dos alunos.

A escola foi edificada com oito salas de aula (ampliada para doze em 2001),
biblioteca, sala de informatica (ativada em 2007), sala de professores, sala multifuncional,
sala da direcdo, secretaria, banheiros para funcionarios e alunos, cozinha, depdsito de
merenda, depdsito de material escolar e material de limpeza. Todas as dependéncias
apresentam dimensdo satisfatoria para uso, exceto a dimensdo do depdésito para armazenar
material escolar e bens patrimoniais. Possui um excelente espaco para realizar atividades
pedagogicas e de lazer, com instalacfes elétricas, hidraulicas e sanitarias em bom estado de
conservacgao e uso, exceto a quadra esportiva que encontra-se em condi¢des precérias. Uma

necessidade da escola € um refeitdrio para servir aos educandos a merenda escolar.
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O funcionamento da instituicdo ocorre nos turnos manha, tarde e noite. Nos turnos
matutinos e vespertinos ofertamos vagas para o ensino fundamental de nove anos, no noturno
oferecemos a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos. As turmas sdo constituidas conforme a
demanda existente, distribuidas em doze salas de aulas organizadas em periodos anuais. A
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos é organizada em classes ndo seriadas, por segmentos de
estudos na modalidade presencial. A secretaria da escola oferece seus servigos diariamente
nos turnos manha, tarde e noite coletando registros de dados e atendendo ao publico.

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva e de acordo com o Decreto N° 6.571/2008, a
escola também oferece o Atendimento Educacional Especializado, nos trés turnos, na sala de
Recursos Multifuncionais, que tem como funcdo complementar e/ou suplementar a formacéo
dos alunos com deficiéncia.

O processo de ensino aprendizagem é realizado com a colaboracdo de 22 professores,
um diretor, dois vice-diretores, uma bibliotecaria, uma secretaria habilitada, um auxiliar de
secretaria e cinco estagiarios, atendendo a seiscentos e setenta e trés alunos. Dos professores
lotados neste estabelecimento apenas um ndo apresenta a situacdo funcional de concursado.
Todos sdo graduados, 60 % sdo pos-graduados. Conforme a area de trabalho, os educadores
participam de cursos de formacdo continuada ofertado pela Secretaria de Educacdo. Para
efetivacdo do processo ensino aprendizagem, a escola possui recursos materiais de uso
pedagogicos tais como: livros paradidaticos (infantil, infanto-juvenil e juvenil), gibis, livros
para pesquisa, jornais, revistas, aparelhos de som, televisdo, DVD e projetor de imagens, tela
de projecdo de imagens, jogos pedagdgicos, caixa acuUstica, microfone, Cds, DVDs, material
de consumo (lapis de cor, lapis de cera, papel oficio...)

A gestdo escolar busca trabalhar de forma democrética e participativa, por meio de
uma dindmica que favoreca os processos coletivos. Acredita que o bom desenvolvimento do
trabalho técnico, administrativo e pedagogico so se da mediante a garantia da participacdo dos
diversos segmentos que compdem a escola. Cada um tem papel fundamental no processo
educativo, partindo do principio de que o ensino e a aprendizagem ndo acontecem somente na
sala de aula, mas em todos os espacos da escola. Para intensificar a participacédo, realizamos
mensalmente reunido com Conselho Escolar, Grémio Estudantil e bimestralmente reunido de
pais e mestres.

Disponibilizamos para os alunos uma biblioteca equipada com diversos portadores de
texto, considerada um espaco pedagdgico e de convivéncia, também dispomos de um
laboratorio de informatica, que tem por finalidade incrementar acdes voltadas para a inser¢éo

do alunado nas novas tecnologias e no mundo informatizado.
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Um dos grandes desafios da escola é construir uma forma de lidar com as diferencas
gue marcam 0s sujeitos envolvidos no processo ensino aprendizagem, pois a escola deve
garantir a todos os alunos o direito de aprender. Com o intuito de melhorar o indice de
aprendizagem dos alunos a E.M.E.F. José Dantas desenvolve os seguintes projetos:

eValores Eticos

eMeio Ambiente

eOlimpiada de matematica

eBiblioteca Mé4gica- contempla varios sub-projetos, direcionados a aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita, podendo ser citados:
BIBLIOTECA CIRCULANTE — Empréstimo
RECREIO LITERARIO
JORNAL ESCOLAR — Mural e/ou escrito
INTERAGINDO COM A BIBLIOTECA
USANDO O DICIONARIO
LEIZER (Leitura com prazer)

eConhecendo a biblioteca

elendo com poesias

el endo com Lobato

eLendo contos por prazer

elendo cronicas

el eitura Folclorica

eViajando com os Livros

ePequenos Escritores
P.A.P (Projeto de Apoio Pedagogico Permanente),
G.A.P. - Grupo de Apoio Pedagdgico
L.E.D. - Leitura e Escrita Diagndstica
LABORATORIO DE PRODUCAO TEXTUAL
REFORCO — Contra-turno
S.E. — Sesséo de Estudos

Ressaltamos que todos os projetos aqui citados foram pensados coletivamente, a partir

das necessidades diagnosticadas e elaborados com o proposito de garantir ao nosso alunado o
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direito de aprender a ler e a escrever, bem como a interpretar, compreender e fazer uso social
dessas competéncias.

A escola € responsavel pela verificagdo do rendimento do estudante, mediante
instrumento previsto no regimento escolar e observando as Diretrizes da Educacdo do
Municipio. Através da utilizacdo dos métodos avaliativos, é possivel saber como estd a
aprendizagem dos alunos e obter indicativos para refletir e redimensionar a pratica docente.
Os procedimentos e mecanismos de avaliacdo possibilitam a constatacdo, a compreenséo e a
intervencdo nos processos de construcdo do conhecimento de acbes planejadas e refletidas
pela escola, tendo em vista a realizagdo do seu objetivo maior, que é o despertar nos alunos o
desejo de aprender significativamente.

Segundo as diretrizes da educacdo de Maracanal, o aluno € avaliado considerando
dois aspectos basicos: o sdcio interacional e o cognitivo. No primeiro deles, avalia-se 0s
educandos por meio dos seguintes descritores: participacdo, assiduidade, pontualidade,
responsabilidade (compromisso na entrega dos trabalhos exigidos pelo professor),
relacionamento interpessoal e autonomia, sendo que por tais critérios sera atribuido no
méaximo 2 (dois) pontos. Ainda nesse aspecto e em conformidade com os descritores acima o
educando far4d uma auto avaliagdo a fim de refletir sobre o seu proprio desempenho e
engajamento co-responsavel na construcao do conhecimento, atribuindo-se no maximo 1 (um)
ponto.

Em conformidade com o exposto entende-se que com a somatéria dos dois aspectos
avaliados (o socio-interacional, que correspondera até 3 (trés) pontos, e o cognitivo, até 7
(sete) pontos) a pontuagdo maxima conquistada pelos educandos seré de 10 (dez) pontos por
bimestre. Por meio dessa compreensao define-se entdo o perfil minimo para aprovacdo de 24
(vinte e quatro) pontos durante o ano letivo, considerando satisfatoria a pontuacéo 6 (seis) por
bimestre, utilizando ndmeros inteiros de 1 a 10, com uma casa decimal e arredondamento em
0,5 ou 0,0. Caso o aluno ndo atinja a pontuacdo minima no 4° bimestre (6,0) ira para a
Prorrogacdo de Estudos. Os relatorios mais detalhados deverdo ser preenchidos somente dos
alunos que apresentarem comportamento atipico, desempenho bastante comprometido ou no
caso de alunos com deficiéncia, para que sejam tomadas as providéncias necessarias a partir
dos registros.

O sistema de recuperacdo, previsto nas Diretrizes da Educacdo de Maracanad,
oportuniza aos alunos de baixo rendimento escolar a superacgao de suas dificuldades. Para isso
oferecemos os estudos de recuperacdo paralela aos alunos que ndo atingirem, no minimo, seis

pontos em cada bimestre e a prorrogacdo de estudos para os alunos que ndo atingirem, o
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minimo de vinte quatro pontos durante o ano letivo. Esta Gltima, acontece ap6s o final do ano
letivo, no periodo de dez dias obedecendo a duas etapas: orientagdo de estudos e
aprofundamento dos conteddos basicos na modalidade presencial; atividades domiciliar e
avaliacdo final. Ha4 uma excecdo em relacdo ao processo de avaliacdo de alunos do primeiro
(1°) ano que, dar-se-4, por meio de relatorios bimestrais descritivos do desempenho e
aprendizagem do aluno em seu processo de alfabetizacao, e sua progressao sera automatica.

Outro grande desafio que enfrentamos no terceiro milénio é a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, tendo a responsabilidade de promover a construgdo de uma escola aberta para
todos, respeitando e valorizando as diversidades. Nessa perspectiva foram criadas as Salas de
Recursos Multifuncionais , que consiste num espaco para Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sendo uma acdo do sistema de ensino no sentido de garantir o acesso ao
conhecimento e desenvolver suas habilidades e competéncias. O papel do AEE é de oferecer o
que ndo é proprio do curriculo escolar, propondo objetivos, metas e procedimentos
educacionais especificos e suas aces sdo definidas conforme o tipo de deficiéncia numa
perspectiva de complementar e/ou suplementar suas necessidades educacionais, isto é, ndo é
Reforco Escolar.

Na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da nossa escola sao atendidos alunos com
surdez, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia fisica, transtornos globais do
desenvolvimento e deficiéncia intelectual. Este atendimento é realizado no turno oposto da
classe comum com atendimentos de 50 minutos (individual ou em grupo). Estas SRM fazem
parte da acdo do MEC compartilhada com os estados e municipios. Dispomos na SRM
materiais e recursos pedagdgicos como:

ecquipamentos (Monitor 32, notebook, scanner, computador, impressora, monitor
com tela de toque, fone de ouvido, teclado com colméia, software boardmaker acionador de
pressao)

e mobiliério adaptado;

e jogos pedagdgicos adaptados ou néo;

e plano inclinado;

e conjunto de lupas;

ecadeira de rodas;

equadro melaninico.

Os professores destas salas atuam de forma colaborativa com o professor da classe
comum para a definicdo de estratégias pedagogicas que favore¢cam o acesso do aluno com

deficiéncia ao curriculo e a sua interacdo no grupo, entre outras acdes para promover a
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incluséo deste aluno. Em complemento ao atendimento aos alunos com surdez e deficiéncia
auditiva, contamos com dois intérpretes que atuam na sala de aula fazendo a mediagdo entre
estes e o0 professor.

Salientamos que a sistematica de avaliacdo dos alunos com deficiéncia é diagndstica,
formativa e processual, sofrendo adaptacdes de acordo com as peculiaridades de cada aluno,
sendo a progressdo automatica.

Atualmente, esta instituicdo esta credenciada aos seguintes recursos financeiros:
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Programa de Autonomia Escolar (PAE) e
Programa Escola Aberta (PDDE — FEFS), PDDE-Educacdo Integral (Mais Educacdo e
Segundo Tempo), PDDE-Acessibilidade (recurso recebido apenas em 2008 com a
implantacdo da Sala de Recurso Multifuncional). Tais recursos sdo utilizados conforme as
necessidades pontuadas pelos segmentos e pactuadas com o conselho escolar, sendo a
prestacdo de contas apresentada a comunidade escolar.

O espaco escolar é utilizado nos finais de semana para atender a comunidade local,
mediante convénio firmado com o Programa Escola Aberta. Tem por objetivo contribuir para
melhoria da qualidade da educacéo, a inclusdo social e a construcdo de uma cultura de paz por
meio da ampliagdo das relagdes entre escola e comunidade. Oportuniza o acesso a formacédo
para a cidadania através de oficinas de arte, cultura e lazer. As oficinas sdo monitoradas por
oficineiros ressarcidos por ajuda de custo, conforme a lei do voluntariado, e por oficineiros
completamente voluntarios.

Através da coleta de dados levantamos o perfil de funcionamento da E.M.E.F. José
Dantas Sobrinho, diante do qual constatamos que esta tem por pretensdo ser um lugar de
desenvolvimento, um espaco de vivéncias reais e plenas de significado, fortalecida pela
cultura do planejamento de suas acOes e praticas pedagogicas; da realizacdo sistematica de
projetos voltados para a aquisicdo da leitura e da escrita e do acompanhamento dos indices de
desempenho dos alunos, através da geréncia pedagdgica realizada pelos gestores que discutem
e delineiam o tipo de educacdo que esta sendo realizado na escola, com vistas a alcancar a
eficiéncia e eficacia do trabalho educacional. Sobre o trabalho desenvolvido na escola, um
ponto a destacar foi o satisfatorio desempenho dos seus alunos na Prova Brasil 2007, que
juntamente com os baixos indices de evasdo e reprovacdo, superou a projecdo do IDEB
(Indice de Desenvolvimento de Educacdo Bésica). Em 2005 o IDEB observando nos anos
iniciais foi de 4.0 e nos anos finais 3.1, a projecdo para 2007 era respectivamente 4.0 e 3.2.

Em se tratando de boas oportunidades para assegurar 0 sucesso do trabalho

pedagdgico, apresentam-se as novas politicas educacionais que contemplam desde a incluséo
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digital até a insercdo da escola em programas governamentais, que tem por objetivo a
qualidade do processo ensino aprendizagem. Entretanto, existem no ambito escolar algumas
fraquezas que acabam por prejudicar a trajetoria em busca de resultados positivos. Dentre
essas, citamos 0 pouco espaco de tempo que a escola e educadores dispdem para planejar e
replanejar suas metas e praticas, como também a auséncia de envolvimento dos pais no
processo de aprendizagem.

O desenvolvimento dos processos educativos sofrem ainda a influéncia de fatores
externos, configurando-se em ameacas, que comprometem o trabalho. Dentre as ameacas
podemos relacionar: crescimento do indice de alunos com deficit de aprendizagem que
ingressam na escola devido ao caracter migratério da populacdo; baixo nivel econémico e
socio- cultural da comunidade e aumento da violéncia e do uso de drogas no entorno da
escola.

Nesse momento, 0s indmeros problemas educacionais e o verdadeiro papel da
educacédo formal sdo motivos de ampla discussdo na sociedade moderna. Urge empreender um
esforco coletivo para vencer as barreiras e entraves que inviabilizam a construcdo de uma
escola pablica que eduque de fato para o exercicio pleno da cidadania e seja instrumento real
de transformacao social, espaco em que se aprenda a aprender, a conviver e ser com e para 0
outro.

Entretanto, os propdsitos de inclusdo e formacdo para a cidadania, presentes nos
discursos e documentos que tratam sobre educacdo, somente, florescerdo se enraizados no
compromisso de garantirmos a todos os alunos, criancas, jovens e adultos, o direito de
aprender. E € exatamente a isto que os resultados das avaliacGes externas, nacional e estadual
nos convocam; a nos comprometermos com o desenvolvimento, em cada aluno, de sua
capacidade de aprender com autonomia e de dar sentido ao que aprende.

O projeto politico pedagdgico longe de ser um documento fadado ao engavetamento, é
uma construcdo coletiva da escola, devendo ser reconstruido e vivenciado sistematicamente
por todos os atores envolvidos no processo educativo. Portanto, a E.M.E.F. Jose Dantas
Sobrinho, através deste projeto busca a superagdo de antigos paradigmas, redimensionando
nossa proposta de ensinar e de aprender, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade

menos excludente.

CONCEPCAO DE EDUCACAO
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Unidade ndo vem do fato de todas as
pessoas e setores, de uma instituicdo
realizarem as mesmas coisas, mas de
todos caminharem na mesma direcdo.’

’

A sociedade atual, devido ao sistema capitalista, é individualista, seletiva e
competitiva com diferencas sociais gritantes. E é baseada nessa realidade que a educacao deve
redirecionar suas acoes, refletindo sobre que tipo de sociedade acreditamos e queremos ajudar
a construir e que tipo de individuos pretendemos formar; se homens capazes de criar, refletir e
atuar, dentro da sociedade contemporanea, ou um mero operacionalizador dos projetos da
classe dominante.

Diante deste contexto, almejamos a constituicdo de uma escola inclusiva, cidada,
solidaria e de qualidade social para todas as criancgas, adolescentes, jovens e adultos. Que
assuma o compromisso com a implantacdo de politicas indutoras de transformacao
significativas na estrutura da escola, na reorganizacéo dos tempos e dos espacos escolares, nas
formas de ensinar, aprender, avaliar, organizar e desenvolver o curriculo, e trabalhar com o
conhecimento, respeitando as singularidades do desenvolvimento humano.

A E.M.E.F. José Dantas Sobrinho expressa sua concepcdo de sociedade, de ser
humano e de educacdo, através de uma proposta educativa fundamentada na articulacdo das
demandas do contexto sécio-cultural, com o compromisso de proporcionar a construcao de
conceitos e valores, viabilizar a socializacdo dos saberes historicamente constituidos,
oportunizando espacos e tempos de convivéncia numa perspectiva solidaria e inclusiva.
Promovendo a participacdo de toda a comunidade escolar com respeito a diversidade e a
pluralidade cultural, por meio de estratégias inovadoras, mantendo a transparéncia dos
servicos prestados a comunidade, sendo esses 0s nossos valores: participacdo, respeito,
inovacao e transparéncia.

A referida escola oferece a comunidade na qual esta inserida o Ensino Fundamental de
nove anos,(art. 3° da Resolu¢cdo CME 06/2009), de acordo com a lei n°® 18/274, de fevereiro de
2006, a qual foi fundamentada nas leis 9394/96, 10.172/2001, 11.414/2005 e no parecer n°
18/2005, atendendo a crescente universalizacdo dessa etapa de ensino e a necessidade do
Brasil de assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de convivio escolar com maiores
oportunidades de aprendizagem.

Cabe destacar que, segundo o art. 28/Resolu¢do CME n°06), — A Proposta Pedagogica,

para os anos iniciais do Ensino Fundamental, deve assegurar que a transi¢do da Educacéo
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Infantil para a referida etapa efetive-se de forma natural, evitando rupturas no processo de
ensino e aprendizagem, resguardando o desenvolvimento da crianga quanto aos aspectos
fisico, psicologico, social, cultural, emocional, afetivo e cognitivo. Como também (art.29/
Resolucdo CME n°06) — A Proposta Pedagdgica, para os anos finais do ensino fundamental
deve favorecer as especificidades de conteddos, com insercdao no Curriculo da cultura afro-
descendente e indigena fazendo-se necessario a compreensdo de um ensino coerente com 0
desenvolvimento do estudante em todas as suas potencialidades com avaliagdes numéricas,
sistematicas e continuas, sem perder o carater informativo utilizando-se de registros para as
intervencgdes pedagdgicas necessarias ao sucesso do estudante.

Desse modo, pretendemos que 0s nossos alunos sejam participantes e sujeitos da
realidade; que disponham dos conhecimentos historicamente construidos; que apliquem seus
conhecimentos nos problemas cotidianos; que facam uso das tecnologias. E pretendemos
mais: que sejam pessoas autbnomas, criativas, solidarias, cooperativas e capazes de conviver
com as diferencas, a pluralidade cultural e a diversidade.

Enfim, temos conviccdo de que a tarefa que nds professores, gestores e demais
profissionais da educacdo temos em méaos é da mais profunda complexidade. Porém, quando
optamos por uma préatica educativa democratica, dentro da tendéncia socio-interacionista,
estamos garantindo o respeito as potencialidades, os saberes, os limites, as possibilidades e
especificidades do educando, estamos ensaiando a ndo reproducdo desta sociedade
competitiva e excludente, caminhando rumo a constru¢cdo de um novo homem, menos
oprimido, com mais autonomia e liberdade, capaz de aprender, de conviver com as

diversidades e de transformar a realidade de maneira positiva.

CONCLUSAO

“Devemos ser poetas na batalha da educagdo,
Podemos chorar, mas jamais desanimar;
Podemos nos ferir, mas jamais deixar de lutar;
Devemos ver o que ninguém vé.”

Augusto Cury

A construcdo do Projeto Politico Pedagogico, oportuniza a escola a construir sua
identidade, através da verificacdo de suas possibilidades, necessidades e potencialidades. Sem

duvida, é por meio da analise de todos os processos, que a comunidade escolar se reconhece e
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cria forgas para caminhar coletivamente em busca de atingir o éxito na formacéo integral do
educando.

Na E.M.E.F José Dantas Sobrinho, o processo de constru¢cdo do Projeto Politico
Pedag0gico nos oportunizou constatarmos acertos, erros, eficiéncias e deficiéncias, tendo sido
um momento rico de aprendizagem, através da analise das nossas acdes-reflexdes. No
decorrer do processo verificamos o0 quanto trabalhamos para o éxito dos alunos no processo
educativo, bem como o quanto ainda precisamos fazer.

Ao concluirmos o nosso Projeto Politico Pedagogico, verificamos que a escola
caminha coletivamente em busca da educacdo eficaz, persistindo na melhoria da qualidade do
ensino, a qual se expressa no sucesso escolar do educando, tendo a consciéncia de que a
participacdo continua de todos os envolvidos no processo educativo é o Unico caminho capaz

de garantir a eficiéncia e eficacia do nosso trabalho.
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ANEXO E

MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo.
Esplanada dos Ministérios, Bloco L, 2° andar — sala 200 — CEP: 70047-900
Brasilia, Distrito Federal, Brasil.
Fone: (61) 2022-9217/9018 — Fax: (61) 2022-9231

NOTA TECNICA N° 41 /2012 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 22 de junho de 2012
Assunto: Resultados do Il Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola
aprendendo com as diferencas

O Ministério da Educacdo — MEC por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — MEC/SECADI, em conjunto com a Organizacdo dos
Estados Ibero-americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — OEI, com apoio do
CONSED e da UNDIME e patrocinio da Fundacdo MAPFRE, instituiu o Prémio
Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo com as diferencas por meio da
Portaria MEC, n°. 1.246/2011.

O Il Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo com as
diferencas objetiva promover, difundir e valorizar experiéncias inovadoras de incluséo escolar
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo, de acordo com as seguintes Categorias:

Categoria 1 — Escolas Publicas

Categoria 2 — Secretarias de Educagéo

Categoria 3 — Estudantes de Escolas Publicas

Essa segunda Edicdo recebeu 738 inscricdes nas trés Categorias. Conforme o Artigo
17° do Regulamento, o processo de selecdo compreendeu trés fases; a Habilitacdo dos
Participantes; a Selecdo dos Relatos de Experiéncia e dos Textos Narrativos e o Julgamento
para Premiacao.

Na primeira fase do processo de selecéo, foram habilitados 717 Relatos de Experiéncia
e Textos Narrativos inscritos da seguinte forma:

Categoria 1 — Escolas Publicas: 519 Inscrigdes
Regido Norte: 35

Nordeste: 95

Centro-oeste: 39

Sudeste: 187

Sul: 163

Categoria 2 — Secretarias de Educagéo: 123 Inscri¢Ges
Regido Norte: 11

Nordeste: 26

Centro-oeste: 10
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Sudeste: 44
Sul: 32

Categoria 3 — Textos narrativos de Estudantes de Escolas Publicas: 75 Inscri¢cGes
Regido Norte: 1

Nordeste: 28

Centro-oeste: 4

Sudeste: 15

Sul: 27

Na segunda fase, a Comissdo de Selecdo classificou 40 Relatos de Experiéncia e/ou
Textos Narrativos, assim distribuidos:
Categoria 1 — 10 (dez) Relatos de Experiéncias;
Categoria 2 — 10 (dez) Relatos de Experiéncias;
Categoria 3 —20 (vinte) Textos Narrativos, sendo 10 (dez) Textos Narrativos de Estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental e 10 (dez) Textos Narrativos de Estudantes do
Ensino Medio.

Conforme o segundo Paragrafo do referido artigo, durante a segunda fase, 0s membros
da Comissédo de Selecdo emitirdo pareceres técnicos mediante visitas as Escolas e Secretarias
selecionadas.

Deste modo, receberam visitas técnicas as Escolas e Secretarias abaixo relacionadas:

CATEGORIA 1 - ESCOLAS PUBLICAS

Resiio UF |Municipio Nome

Norte AC |Fio Branco EEEF. Clanzse Fecury

Norte TO | Araguaina E M. José Femreira Barros

Norte TO |Palmas E M. Sueli Pereira de Almeida Feche
Mordeste Al |Arapiraca E.E.F.Clandecy Bispo

MNordeste CE |Fortaleza CMES Jozé Sobreira de Amonm
MNordeste CE |Maracanan EMEF José Dantas Sobrinho
Ceniro-oeste  |DF |Brasihia CEF 2 - Faacho Fundo

Sudeste ES [Venda Nova do Imigrante E EEF. Liberal Zandonade

Sul ES |Erechim EMEF. Othelo Fosa

Sul ES |Cachoeira do Sul EMEF. Taufik Germano

CATEGORIA 2 - SECRETARIAS DE EDUCACAO

Regiio UF | Municipio Nome

Norte PA  [Ipixuna do Para Secretana Mumicipal de Educacgio
Nordeste PI Flonano Secretana Mumicipal de Educagio
Nordeste SE  |Aracam Secretania Estadual de Educaciio
Cenfro -oeste M5 | Campo Grande Secretana Estadual de Educacdo
Sudeste MG |Pocos de Caldas Secretana Mundcipal de Educagio
Sudeste RJ Sdo Goncalo Secretana Mumicipal de Educacio
Sudeste 5P |Santo André Secretana Mumicipal de Educagio
Sul BS |Santo Angelo Secretana Mumicipal de Educagio
Sul 5C  |Concordia Secretana Mundcipal de Educagio
Sul SC | Gaspar Secretana Mundcipal de Educagio
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Conforme previsto no Artigo 19°, do Regulamento, foram premiadas trés Experiéncias
de Escolas Publicas, trés Experiéncias de Secretarias de Educagdo, 3 Textos Narrativos de
Estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e 3 Textos Narrativos de Estudantes do
Ensino Médio.

Na categoria 1 — Escolas Publicas

A primeira colocada recebera:

- R$ 10.000,00;

- Troféu;

- Certificado;

- Intercambio envolvendo dois representantes da escola com experiéncias premiadas na
Categoria;

- Participacdo no VII Seminario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacéo da experiéncia premiada.

A segunda colocada recebera:

- R$ 8.000,00;

- Troféu;

- Certificado;

- Intercambio envolvendo dois representantes da escola com experiéncias premiadas na
Categoria;

- Participacdo no VIl Seminario Nacional do Programa Educagdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgagéo da experiéncia premiada.

A terceira colocada recebera:

- R$ 6.000,00;

- Troféu;

- Certificado;

- Intercambio envolvendo dois representantes com experiéncias premiadas na Categoria;

- Participacdo no VII Seminario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacdo da experiéncia premiada.

Na categoria 2 — Secretarias de Educacao

A primeira colocada recebera:

- Intercambio envolvendo quatro representantes com experiéncias premiadas na Categoria;

- Troféu;

- Certificado;

- Participacdo no VII Seminario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacéo da experiéncia premiada.

A segunda colocada recebera:

- Intercambio envolvendo trés representantes com experiéncias premiadas na Categoria;

- Trofeéu;

- Certificado;

- Participacdo no VII Seminario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgagéo da experiéncia premiada.

A terceira colocada recebera:

- Intercambio envolvendo dois representantes com experiéncias premiadas na Categoria;

- Troféu;
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- Certificado;

- Participacdo no VII Seminério Nacional do Programa Educagdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgagéo da experiéncia premiada.

Na Categoria 3 — Estudantes de Escolas Publicas, serdo premiados seis Textos

Narrativos, sendo trés de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e trés de
estudantes do Ensino Medio.

Cada estudante premiado recebera:

- Notebook;

- Passeio turistico por Brasilia;

- Trofeéu;

- Certificado;

- Participacao no VII Seminario Nacional do Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacéo do texto premiado.

Seré concedida Mencao Honrosa a Experiéncia Inclusiva de Educacédo Infantil.
Resultado

CATEGORIA|
12 COLOCADA: ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL
PROFESSORA CLAUDECY BISPO DOS SANTOS

ARAPIRACA - AL

22 COLOCADA: ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE
DANTAS SOBRINHO

MARACANAU - CE

32 COLOCADA: ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL TAUFIK
GERMANO

CACHOEIRA DO SUL - RS

CATEGORIA I

12 COLOCADA: Secretaria Municipal de Educacdo de Ipixuna do Para - PA
2° COLOCADA: Secretaria Municipal de Educagéo de Floriano - Pl

3° COLOCADA: Secretaria Municipal de Educacéo de Pocos de Caldas — MG

CATEGORIA 111

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.:

Keyves Siqueira Silva

Texto: “Inclusdo: ensinando e aprendendo com as diferengas”,

Escola Estadual de Ensino Fundamental Escritor Alceu do Amoroso Lima
Campina Grande — PB

Merilena Alves de Lima Bueno

Texto: aqui, aprendemos com as diferencas.

EEscola de Educacao Basica Luiz Davet



Major Vieira - SC

Suellen Oliveira dos Santos

Texto: “Sou cega e dai?”

Escola Nucleo Municipal Getulio Vargas
Curitibanos — SC

ENSINO MEDIO:

Anicler Santana Balbino

Texto: A escola aprendendo com as diferencas
Colégio Estadual Eleodoro Ebano Pereira
Cascavel - PR

Francisco Yuri Carvalho Barboza
Texto: Minha escola me aceita

Escola de Ensino Médio Ana Faco
Beberibe - CE

Luiz Gustavo Sincaruk Vieira

Texto: “A penas um detalhe”

Escola Estadual Jodo Adorno Vassao
Juquia - SP

MENCAO HONROSA — EDUCACAO INFANTIL:
Escola Municipal de Educacao Infantil Creche “Crianga Feliz”
Marilia — SP
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