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RESUMO

A surdez ou deficiéncia auditiva € uma das principais deficiéncias fisicas no mundo e
no Brasil. Perante o aspecto inclusivo dessa parcela da sociedade, tem existido, desde
algum tempo, um olhar mais cauteloso com relagéo as politicas educacionais, hormas
e diretrizes de inclusdo no meio escolar, sobretudo no Ensino Superior que objetiva
garantir também a inclusdo no mercado de trabalho e profissional dessas pessoas,
melhorando fatores como avaliacdo e acessibilidade nesse contexto. No Brasil, 0
indice de individuos com deficiéncia que entram na Instituicdo de Ensino Superior
(IES) ainda se mostra baixo. Mesmo com a inclusédo desse publico nas universidades,
diversas transformacdes necessitam ser aplicadas no ambito académico para melhor
atender suas necessidades. Estas incidem na formulacdo de politicas educacionais
inclusivas, criacdo ou adaptacdes de areas mais acessiveis, acesso a recursos
tecnolégicos e didaticos que promovam a aprendizagem e outras condi¢cdes
favoraveis a permanéncia do aluno com surdez e deficiéncia auditiva no Ensino
Superior. Em conjunto com as adequacdes citadas, o profissional docente necessita
de formacdo de qualidade e especifica, objetivando atender as demandas desses
estudantes. Com a justificativa da urgéncia de p6r em destague esses aspectos, a
pesquisa tem por finalidade debater o acesso do individuo surdo e do deficiente
auditivo ao Ensino Superior, compreendendo os avancos e os limites das politicas
educacionais de inclusdo. Para tanto, foi utilizado o estudo bibliogréafico exploratério e
pesquisa qualitativa. Esta obra foi efetivada através de um meio virtual, com
fundamento em bases de documentos confidveis, compreendendo também espacos
de pesquisas e estudos em Direito para fundamentacéo teorica, tal como em Leis,
Decretos, Convencdes e entrevistas com o publico alvo e afins. Ou melhor, a pesquisa
também explora a realidade da Universidade Estadual do Ceara (UECE), com dados
de técnicas de ensino e a realidade utilizada em sala de aula com os estudantes
deficientes. Dessa forma, o ensino inclusivo evolui com o tempo e deve atrair
oportunidades para todos os cidadaos. A dissertacdo busca mostrar a realidade das
politicas educacionais de inclusdo desses grupos sociais vulneraveis face ao ensino

e 0 cenario atual encontrado nas universidades brasileiras, especialmente a UECE.

Palavras-chave: deficientes auditivos; surdos; politicas educacionais; ensino

superior.



ABSTRACT

Deafness or hearing impairment is one of the main physical disabilities in the world
and in Brazil. Faced with the inclusive aspect of this part of society, there has been, for
some time now, a more cautious look at educational policies, norms and guidelines for
inclusion in the school environment, especially in Higher Education, which also aims
to guarantee inclusion in the labor market and of these people, improving factors such
as assessment and accessibility in this context. In Brazil, the rate of individuals with
disabilities entering Higher Education Institutions (HEIS) is still low. Even with the
inclusion of this public in universities, several transformations need to be applied in the
academic field to better meet their needs. These focus on the formulation of inclusive
educational policies, creation or adaptation of more accessible areas, access to
technological and didactic resources that promote learning and other favorable
conditions for the permanence of students with deafness and hearing impairment in
Higher Education. Together with the aforementioned adaptations, the teaching
professional needs quality and specific training, aiming to meet the demands of these
students. With the justification of the urgency of highlighting these aspects, the
research aims to discuss the access of deaf and hard of hearing individuals to Higher
Education, understanding the advances and limits of educational inclusion policies. For
that, an exploratory bibliographic study and qualitative research were used. This work
was carried out through a virtual medium, based on reliable document bases, also
comprising spaces for research and studies in Law for theoretical foundation, such as
Laws, Decrees, Conventions and interviews with the target public and the like. Or
rather, the research also explores the reality of the State University of Ceara (UECE),
with data from teaching techniques and the reality used in the classroom with disabled
students. In this way, inclusive education evolves over time and should attract
opportunities to all citizens. The dissertation seeks to show the reality of educational
policies for the inclusion of these vulnerable social groups in the face of teaching and

the current scenario found in Brazilian universities, especially UECE.

Keywords: hearing impaired; deaf; educational policies; university education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa procedeu de uma investigagdo efetivada no contexto da
dissertacdo de mestrado em politicas publicas e debate a respeito do acesso dos
individuos surdos e deficientes auditivos ao Ensino Superior no ambito das politicas
publicas educacionais de democratizacao e de inclusdo do acesso a universidade. O
decurso historico destes sujeitos € formado por diversas etapas, todas definidas pelo
estigma da exclusdo. Esse caminho foi definido claramente por etapas como a
segregacao, o confinamento, a maldicdo, a internacdo, o exterminio e outros modos
de exclusdo (SANTIAGO, 2011).

Ha dados que evidenciam momentos de retrocessos e avangos. Mesmo com o
histérico de excluséo, a quantidade de educandos surdos que dao inicio a algum curso
superior €, no Brasil, cada vez maior. Para Campos (2020), dos cerca de 10,7 milhdes
de deficientes auditivos no pais, somente 7% possuem diploma de graduacdo. O
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) do ano de 2020, como sendo o principal
modo de ingresso no Ensino Superior publico, teve milhares de inscricfes; do total,
1.353 foram inscri¢cdes de surdos e 2.487 para 0s que possuem alguma deficiéncia de
audicdo. Conforme os documentos do Ministério da Educacdo (MEC), em 2003, 665
surdos cursaram a universidade; no ano de 2005, existiu um acréscimo dessa
quantidade para 2.428 nas universidades publicas e privadas (BRASIL, 2006). Mais
presentemente, foi visto um aumento expressivo no nivel educacional dos surdos, haja
vista que o Censo da Educacdo Superior (2013) confirmou um total de 8.676
educandos com deficiéncia auditiva, surdos ou surdos-cegos inscritos nas
universidades de Ensino Superior.

Essa presenca de alunos surdos e deficientes auditivos nas Instituicdes de
Ensino Superior (IES) é muito recente no pais e se d4 em razao de alguns fatores, os
guais, de acordo com Bisol et al. (2010), sdo: o reconhecimento, que se deu mais ou
menos em 1990, a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); o avanco de
sugestbes de ensino bilingue de qualidade para surdos; e uma histérica situacéao e
condicdo na qual politicas educacionais de inclusdo vém paulatinamente se
desenvolvendo em termos de participagdo e acesso ativo de individuos com
deficiéncia em dispares ambientes da sociedade.

Para elucidar esses dois termos enfatizados nesta pesquisa (surdo e deficiente
auditivo), no Art. 2° do decreto de n.° 5.626 (BRASIL, 2005), h4 mencédo do conceito
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de pessoa surda como “[...] aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua -cultura
principalmente pelo uso da lingua brasileira de sinais — Libras”. Referente a deficiéncia
auditiva, o0 mesmo artigo aclara um conceito clinico da surdez. Pode-se dizer que
individuo surdo se diferencia de deficiente auditivo por razdes culturais e linguisticas.

A realidade de pessoas com deficiéncia estd voltada em atender as
necessidades que surgem no cotidiano da sociedade em que estéo inseridas. Busca-
se entdo um caminho mais facil para a dindmica funcional desses cidaddos. A
evolucao das tecnologias sociais contribui para o fortalecimento do acesso de pessoas
com deficiéncia a sociedade. Para a inclusdo social e profissional desse publico
ocorrer, o conhecimento de poder comunicar-se de forma fluida e voltada a
estabelecer uma convivéncia torna-se necessario.

A barreira do idioma acaba por trazer isolamento social e dificuldades com o
aprendizado, e comunicar-se com as maos e com 0 corpo representa uma forma nova
de linguagem desenvolvida para suprir a falta de uma linguagem oral. Desse modo,
como solucdo, as pesquisas realizadas em inclusdo escolar procuram resolver o
problema causado pela segregacdo. Atualmente, a educacdo busca uma maneira de
estabelecer uma integracdo educacional, onde alunos com deficiéncia procuram
adaptar-se a realidade da sociedade na tentativa de uma melhor condicao de vida.

A legislacao destinada a aplicabilidade dos direitos de pessoas com deficiéncia
demonstra que ainda h4 um longo caminho a percorrer para a busca da igualdade
entre todos. As garantias legais, a questdo da inclusdo social e a necessidade de
educar a sociedade em uma nova cultura de tolerancia e aceitacdo das diferencas,
tornam-se o grande desafio para a acessibilidade e incluséo.

Quando uma pessoa ouvinte aprende a importancia de se comunicar com 0sS
colegas surdos e com deficiéncia auditiva, a convivéncia torna-se mais facil, abrindo
caminho para a ampliagdo de sua realidade social. Porém, o preconceito torna-se a
regra quando ndo ha um bom direcionamento dos realizadores de politicas
educacionais voltada ao ensino da vida, de forma digna, devendo ser o ideal almejado
pelos operadores do Direito. O exercicio da conscientizacdo e respeito deve deixar o
patamar tedrico e tornar-se realidade para todos. Assim, uma forma de melhor
encontrar um caminho para a solucao dos problemas, seria a busca de uma atitude

gue facilite o desenvolvimento integral do cidadao brasileiro. Esse objetivo se torna
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um grande passo para 0s estudantes, pois a proposta seria conhecer a realidade da
aplicacao das politicas educacionais para todos.

A sociedade apresenta uma realidade em que a excluséo se torna um caminho
a ser seguido pela falta de conhecimento acerca das diferencas entre os individuos.
A vista disso, como pode-se haver uma relacéo entre pessoas que ndo podem se
comunicar com o mesmo idioma? Pessoas nao capazes de se comunicar apresentam
seus direitos prejudicados, condi¢cdes de vida reduzidas e dificuldades em diferentes
niveis para alcancar seus objetivos educacionais e profissionais. Encontrar uma
solucéo para esses problemas, ajudando a sociedade a encontrar um melhor destino
para o futuro de todos, reflete o fundamento para a dissertacdo desta pesquisa.

Durante este trabalho, a importancia do Ensino Superior serd abordada e
desenvolvida para o melhor aproveitamento do tema. A evolucao do ensino de Libras
sera explicitada em fatos decorrentes de sua iniciacdo e os direitos legais serdo
abordados. A capacidade do Ensino de Libras e sua formac&do no Ensino Superior
sera discutida com o apoio de intérpretes de Libras em sala de aula. Por fim, a inclusao
social sera discutida com o apoio do estudo dos dados pertinentes. Logo, a
aprendizagem sobre a aceitacdo das diferencas encontra-se no caminho daqueles
com boa vontade e educacdo. Levar o ensino a todos, abrindo portas para a
oportunidade, encontra-se como principal papel do educador e da sociedade em geral.

Vendo dessa forma, o cidaddo devera expor 0s principais problemas
encontrados na acessibilidade do direito de pessoas com deficiéncia e sua tutela
jurisdicional, para assim aprimora-los de forma a desenvolver um método resolutivo
gue alcance a todos. Com a melhora do aprendizado e compreenséo tedrica, agueles
gue necessitam de uma rapida aplicacao de seus direitos, terdo uma maior facilidade
de ter seus objetivos realizados no caso concreto. Assim, a problematica da pesquisa
se fundamenta pela importancia em conhecer o que se deve evoluir para ndo haver
distancias entre agueles que buscam transmitir e adquirir conhecimento, tornando um
ponto de honra ao estudo de suas deficiéncias na sua formagéo profissional.

N&o se devem esquecer os ideais almejados ao procurar a realizacdo de
tarefas diarias, buscando adquirir os meios necessarios para vencer seus desafios
pessoais. A populacdo evolui com o passar dos anos, sendo papel das politicas
educacionais evoluir em novas formas de utilizacdo para melhor solucionar os

problemas enfrentados no cotidiano, ndo os esquecendo e os tornando questdes sem
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solucéo. Nao fazer nada, a fim de deixar que outros resolvam o problema, ndo é papel
de um bom profissional.

A realidade dos homens que convivem em sociedade esta voltada em atender
as necessidades dos projetos culturais que se originam desde a introducédo da historia
de cada povo. A evolucéo da sociedade forga os estudiosos das politicas educacionais
a encontrar uma forma de melhor passar as inovacdes para quem as necessite,
fundamentando suas respostas da melhor forma no momento da realizag&o da pratica.
Sendo assim, torna-se importante buscar uma maneira pratica de compreender
diariamente como melhor utilizar as deficiéncias, buscando uma maior rapidez na
aprendizagem e facilitacdo na inclusédo social.

Considera-se que aceitar, desenvolver e incluir deve ser um ponto de prioridade
e cabe a esta pesquisa observar os principais métodos para compreender a
acessibilidade de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva no Ensino Superior. Esse
desafio se aprimora quando as pessoas se deparam com a real situacdo em que se
encontra a sociedade em si. H4 pouco incentivo em modificar o pensamento de varios
individuos que convivem muito tempo com simbolos e tradi¢cbes dificeis de serem
interrompidas rapidamente. Mas ignorar que mudancas devem ser feitas ndo é o
melhor caminho para aqueles que desejam transformacdes em suas relacdes sociais.
Essa teoria critica determina uma ampliacdo dos procedimentos de realizacdo das
politicas publicas.

A partir da formulag&o do problema de ensino e da identificacdo das melhores
maneiras de solucionar essa questao, podera se estabelecer um conjunto de variaveis
gue terdo como objetivo nortear as solucdes para o ensino inclusivo. Essa € a melhor
forma de transmitir conhecimento com praticas voltadas para o aprimoramento
daqueles em dificuldades de inclusdo. Indo por esse caminho de pesquisa, a
apresentacao, de forma clara, objetiva e rica em detalhes, das razbes de ordem tedrica
ou prética justificam a realizacdo de novos procedimentos tecnoldgicos, a fim de tornar
mais rapida a aplicagéo da acessibilidade. Vendo dessa forma, o ser humano devera
expor as principais dificuldades sociais e transforma-las de forma a desenvolver um
método que alcance a historia social de todos os individuos.

Com a melhora desse conhecimento, aqueles que necessitam de uma rapida
aplicacdo de novas tecnologias em suas realidades, poderdo obter uma maior
facilidade de ter seus objetivos realizados. No caso da pesquisa de natureza cientifica

ou académica, a tutela deve ser justificada pela facilidade do estudante e profissional
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em compreender o que sera realizado na vida diaria em prol da sociedade. A partir da
formulacéo do problema do caso em tela e da identificacdo de melhores maneiras de
solucionar o mesmo, podera se estabelecer um conjunto de variaveis que terdo como
objetivo nortear este trabalho.

A pesquisa se fundamenta em contribuir para a compreenséao das dificuldades
de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva e suas principais necessidades,
buscando-se uma resposta de que haverd melhoria cultural, com a utilizacdo de
mecanismos mais eficazes para a incluséo, beneficiando a todos de forma geral. Para
a realizacdo dessa mudanca, deve-se buscar o entendimento do que for melhor para
a aplicacdo da realidade social de cada populacdo, sendo esse um dos objetivos
principais de conscientizacdo da importancia deste estudo. Essas sédo as solucdes
para que todos os direitos fundamentais sejam respeitados e a melhor forma de
transmitir conhecimento com préticas voltadas para o aprimoramento daqueles que
sofreram um dano ao seu direito. As diferencas ndo excluiram os individuos da
sociedade, e sim estes desenvolveram uma nova forma de conviver e alcancar
objetivos antes considerados impossiveis de serem realizados. O investimento nessa
educacao, abrangente e inclusiva, torna o professor um eterno estudante em busca
de novas formas de aprendizado.

Diante disso, tem-se como objetivo discorrer como, especificamente, vem se
dando o acesso do individuo surdo e deficiente auditivo nas IES, em especial da
Universidade Estadual do Ceara (UECE), considerando os avangos e os limites das
politicas educacionais de inclusédo. Ainda no corpo tedrico, vislumbra-se as politicas
educacionais de inclusdo, concretizadas em convencbes e conferéncias
internacionais, e os direitos linguisticos, citados no Decreto de n.° 5.626 (BRASIL,
2000), na Lei de n.° 10.098 (BRASIL, 2000) e de n.° 10.436 (BRASIL, 2002), assim
como regulamentados através do Decreto de n.° 5.296 (BRASIL, 2004), o qual
menciona a respeito da acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, a problematica da pesquisa se fundamenta pela importancia em
conhecer o0 que se deve resolver para que a igualdade ocorra para todos os cidadaos,
independentemente de sua condi¢cdo externa, ocorrendo uma diminuigdo entre a
distancia daqueles que buscam garantir seus direitos fundamentais respeitados e 0s
fundamentos legais. Torna-se um ponto de fundamental o que poderia ser realizado
para facilitar e melhorar o atendimento dessas pessoas com deficiéncia na

convivéncia em sociedade. Ressalta-se a deficiéncia com um olhar preconceituoso.
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Assim, as melhorias encontradas com uma legislacdo mais atuante buscam em sua
grande maioria, enquadrar o cidaddo a uma situacdo em que a adaptacao se torna
um mecanismo de exclusao. Felizmente, a igualdade se desenvolve com um processo
que deve ser aceito por todos, e a escolha do livre arbitrio deve ser o objetivo futuro
da nossa sociedade. A vista disso, a Pergunta-Problema do tema esta em saber como
as politicas educacionais de inclusdo social de pessoas surdas e com deficiéncia
auditiva refletiram na inser¢ao destes ao Ensino Superior?

O tema da dissertacao foi escolhido para referenciar a dissonancia existente
entre os problemas de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva e 0 que realmente
€ encontrado no cotidiano delas, além de abordar como a escolha deixa de ser um
dos requisitos para aqueles que tém que se abdicarem a ir aonde estéa determinado.
Com esse pensamento, a justificativa da pesquisa proposta é suprir a caréncia de
comunicacdo e interesse entre os envolvidos no processo de aprendizagem, se
fundamentando em formular questdes com solugéo, e ndo perguntas sem respostas.

A aceitacdo de todos os individuos como eles séo, deve ser o caminho a ser
buscado por todos. A dignidade de todos os cidadaos é o objetivo a ser alcancado. As
diferencas ndo devem ser vistas como um empecilho, mas sim como uma
oportunidade para o desenvolvimento pessoal. Essa visdo de que todos devem ser
incluidos no convivio social é o que procura o desenvolvimento de politicas publicas.
No caso da pesquisa de natureza cientifica ou académica, o ensino deve ser
justificado pela facilidade de a pessoa com deficiéncia poder interagir em sociedade,
contribuindo de forma ativa em seu desenvolvimento.

Para enriquecer o presente trabalho e fundamentar as informacdes em seu
tema foram mencionados ensinamentos de doutrinadores como Campos (2020),
Godoi (2009); Goes (1996), Mazzota (2001), Mazzuoli (2019), Quadros e Karnopp
(2004), Santiago (2011), Strobell (2009), entre outros. A pesquisa proposta se
fundamenta em contribuir para a transformacdo das caracteristicas do estudo
buscando-se uma resposta de que havera melhoria nas condicbes da pratica da
acessibilidade em territorio brasileiro, beneficiando os individuos de forma geral. Para
a realizacdo dessa mudancga, a evolucéo dos procedimentos para as tecnologias de
inclusdo e o desenvolvimento de novas politicas educacionais, contribui em
compreender o que for melhor para todos os envolvidos. Esse € uma das principais

metas do desenvolvimento desse estudo.
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Com a oportunidade de comunicar-se de forma plena e passivel de
entendimento, a convivéncia em comunidade torna-se possivel em qualquer situacéo
do cotidiano. Sendo assim, 0s motivos para esta pesquisa sao referentes a
problemética que a segregacdo social encontra em uma sociedade, com pessoas
incapazes de se comunicar pela fala, a qual podem ter seus direitos e deveres
prejudicados. Para garantir a igualdade de todos € necessario que haja um apoio
maior aos projetos de inclusdo desde o inicio da formacédo educacional do individuo,
além do continuo apoio dos responsaveis pela educacao dentro e fora da escola. A
comunidade deve envolver-se para diminuir as diferencas entre as pessoas e
aprender como conviver de maneira pacifica, respeitando os limites de cada um.

A diminuicédo das barreiras entre as pessoas com deficiéncia acaba por ocorrer
guando todos aceitam e compreendem suas limitacdes, ajudando a diminuir suas
dificuldades. Dessa forma, fazem-se necessarios que se estabelecam os limites na
relacdo com os profissionais que realizam as politicas educacionais para o melhor
aproveitamento da acessibilidade. Formular projetos que evoluem junto com o
desenvolvimento das pessoas com surdez e deficiéncia auditiva a fim de reduzir os
problemas sociais existentes e aproximar do ideal buscado pela sociedade, é uma
realizacdo que precisa de um estudo detalhado e exaustivo. Os projetos sociais
devem sofrer uma mudanca generalizada para proporcionar que a inclusao estabeleca
um conhecimento geral sobre os diversos temas que levam aos preconceitos e
problemas sociais da realidade. Dificuldades sempre estardo presentes para que o
objetivo fundamental do trabalho seja realizado. Nao obstante, a melhor forma de
desenvolver a aprendizagem deve ser o destino daqueles que dedicam a sua vida a
adquirir conhecimentos, para transmitir as pessoas que necessitam uma melhor forma
de conviver com sua realidade.

O desenvolvimento do ensino encontra um foco em sua constante atualizacao,
e aprender a enfrentar os desafios em sala de aula faz o profissional da educagéo
estabelecer formas de melhor compreender as dificuldades de aprendizado dos
estudantes, buscando meios de elaborar um plano de ensino adaptado para eles.
Dessa forma, faz-se necessario estabelecer o alcance na relagdo com os estudantes,
para a aplicacdo do aprendizado e ensino, formalizando a compreenséo do contetdo
necessario ao melhor aproveitamento escolar. A escolha deixa de ser um dos
requisitos para aqueles que tém que se resignarem a ir aonde esta determinado, por

nao terem opcao de outro destino a ser seguido. A visdo de que todos devem ser
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incluidos no convivio social, encontra-se nos fundamentos da Carta Magna Brasileira.
A Educacéao da pessoa surda e deficiente auditiva é desenvolvida para aumentar as
chances de um futuro com diversas oportunidades para a escolha da profissao que
deseje exercer.

Conhecer as dificuldades passadas ajuda a estabelecer o que deve ser
modificado para o futuro. Assim, um novo projeto devera ser desenvolvido pelos
professores, permitindo que a pratica pedagdgica seja capaz de resolver os problemas
de aprendizagem observados hoje. A forma de ensinar deve estar em constante
evolucdo para abracar a realidade das criancas. Assim, este estudo é importante para
gue sejam observados como essa evolucdo contribui para a formacédo dos novos
educadores. A escola resolve uma caréncia no ensino com o apoio de profissionais
competentes e dedicados a levar conhecimento para os jovens estudantes. Estruturar
formas de aprendizado, capazes de suprir as necessidades de pessoas ouvintes e
surdas/deficientes auditivas, expde como o trabalho do profissional da educacéo pode
ser desafiador e imprescindivel para a inclusdo de todos, garantindo um futuro em
uma sociedade analoga e tolerante. Avaliar a histéria das principais dificuldades
sociais acaba como sendo foco do estudo para a evolugcédo das tecnologias sociais.
Conhecer os problemas do passado ajuda a estabelecer o que deve ser modificado
para o futuro. Assim, um projeto melhor elaborado pode ser desenvolvido pelos
profissionais competentes, estabelecendo um caminho mais amplo para todos.

A Pesquisa sera realizada de forma qualitativa, por meio do enfoque em livros
de ensino, artigos, estudos bibliograficos, documentais e empiricos, publicacdes
avulsas, informacbes, legislacbes, tratados, Convencdes internacionais e
jurisprudéncias oriundas dos tribunais patrios, além de entrevistas com interessados
sobre o tema. Por outro lado, ndo utilizar-se-a4 de estudos que ndo condizem com a
realidade da tematica em questdo. A Pesquisa sera principalmente bibliogréfica, a
qual para a realizagao da dissertacao busca-se informagdes em textos, livros e artigos
para melhor entender o tema proposto e desenvolver os objetivos da analise de forma
a alertar sobre a relevancia do mesmo. A vista disso, a avaliacio de angulos diferentes
sobre as teorias e planejamentos realizados, acontecera de forma a suprir a realidade
gue prop0de a integracdo e inclusdo como aberturas para uma nova realidade social.
As informacdes levantadas pelo material pesquisado fardo a importancia desse tema
ser discutido pelos profissionais da educacdo. A pesquisa documental, com a

utilizacdo de legislagdes, jornais, revistas, fotografias, folders de conteudo didatico,
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gravacdes, videos e outros materiais, contribuira para a conclusdo do trabalho de
forma a abranger a finalidade proposta a ele.

Para que pudesse haver o cumprimento das finalidades desta pesquisa, foi
efetivado um levantamento de bibliografias, com vistas a investigar o referencial
apropriado para dar respostas aos questionamentos suscitados. Essa investigacao foi
feita primeiramente usando-se de descritores como “deficiéncia”, “deficiéncia
auditiva”, “surdo”, “pessoas com deficiéncia”, “inclusdao social”’, “politicas publicas”,
“politicas linguisticas”, “politicas educacionais”, “politicas de incluséo social”, “direitos
das pessoas surdas”, “direitos dos deficientes auditivos”, “a ineficacia das Leis
educacionais para surdos e deficientes auditivos”. Para tanto, como modo de
complementacgéo, posteriormente a pesquisa inicial, foi feita uma busca em sites das
secretarias e dos ministérios do Governo Federal.

De forma qualitativa, o enfoque estd em comparar as informacfes das
entrevistas com funcionarios e alunos surdos ou com deficiéncia auditiva da
universidade UECE para avaliar o que esta sendo realizado em prol da inclusdo desse
publico ao Ensino Superior e as alternativas para sempre evoluir com as politicas
educacionais. As entrevistas foram realizadas de forma presencial, com funcionarios
da universidade que trabalham com acessibilidade e inclusdo. Estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva que estédo tendo ou tiveram a experiéncia do Ensino Superior
também serdo questionados. O questionério sera semiestruturado e foi utilizado
trechos das entrevistas durante as observacdes do capitulo 5. As entrevistas foram
realizadas informalmente para transcrever com maior veracidade a realidade cotidiana
da universidade estadual. Nao houve identificacdo pessoal dos entrevistados, sendo
que foi utilizado apenas os trechos mais importantes para alcancar o objetivo da
dissertacdo em tela. As entrevistas ndo foram transcritas de forma literal. Apenas o
essencial foi aproveitado para a dissertacao.

A saber, o capitulo 2 versa sobre as pessoas surdas e deficientes auditivas no
gue tange as politicas educacionais, as politicas publicas e linguisticas e politicas para
acessibilidade, principalmente no Ensino Superior, com respaldo em legislactes,
como na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Constituicdo Federal de
1988, Decretos, Planos e Convencgdes. Quanto ao capitulo 3, trata a respeito do direito
dos surdos e dos portadores de deficiéncias, assim como aborda a ineficacia das leis
educacionais de acessibilidade para esta parcela da sociedade, com fundamento na

Lei de n.° 13.146/2015, na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
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com Deficiéncia, Lei de Libras de n.° 10436 do ano de 2002, Decreto n.° 5.626 de
2005, Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva,
dentre outros, que déao esboco a esta pesquisa.

No capitulo 4, a discussao gira em torno da acessibilidade e incluséo da pessoa
surda e com deficiéncia auditiva no Ensino Superior, com principal pesquisa sobre as
politicas publicas educacionais. A atencdo sobre o estudante que necessita de
atendimento diferenciado, com mecanismos e tecnologias proprias para adquirir
conhecimento torna-se o tépico mais estudado neste segmento da pesquisa. O
capitulo 5 desenvolve-se como o final da dissertacdo, aprofundando as politicas
publicas de acessibilidade voltadas a incluséo do acesso dessa parcela da sociedade
ao Ensino Superior, principalmente envolvendo o que ocorre na UECE. Por meio de
entrevistas com quem tem prética no apoio da acessibilidade, esse capitulo tem como
objetivo informar ao leitor o que esta sendo concretizado. Por fim, espera-se que o
objetivo fundamental para a formacéo desta dissertacdo seja alcancado, que o publico
alvo se torne mais consciente do que ocorre nos dias de hoje e busque sempre formas

de melhorar e evoluir, para o bem de todos no futuro da sociedade.
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2 POLITICAS EDUCACIONAIS, PUBLICAS E LINGUISTICAS PARA AS PESSOAS
SURDAS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA

Este capitulo versa sobre os individuos surdos e deficientes auditivos no que
tange: as politicas educacionais, sendo que o grande desafio a ser superado refere-
se a inclusdo dessa parcela da sociedade, haja vista que apesar de ocorrer, 0
processo vem se dando de forma demasiadamente desorganizada, com falta de
intérpretes de Libras nas escolas, o que dificulta a compreenséo entre o estudante
deficiente e o professor, além de muitos entrarem nas instituicbes de ensino se
mostrando com grande defasagem de idade; as politicas publicas e linguisticas, onde
se define a Libras no rol das linguas do Brasil; as politicas educacionais para
acessibilidade, principalmente no Ensino Superior. Tudo isso com respaldo numa linha
evolutiva das legislacdes, de acordo com o contexto histérico a qual foram e estao
sendo inseridas, como é o caso da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,
Constituicdo Federal de 1988, Decretos, Planos e Convencgoes.

2.1 Politicas educacionais para acessibilidade de pessoas surdas e com

deficiéncia auditiva

O tema inclusdo vem sendo amplamente debatido e estudado por estudiosos
na atualidade. Entretanto, na maior parte das vezes, as acdes eficazes e as politicas
educacionais formuladas para incluir todos na sociedade comumente ndo atingem
suas finalidades. Um exemplo disso € a inclusédo de deficientes auditivos e surdos nas
instituicbes escolares, haja vista que apesar de haver especificas legislagbes para
esse atendimento, o que se nota é a caréncia de profissionais habilitados para atender

essa parcela da populacao.

A inclusao social, portanto, € um processo que contribui para a construgéo de
um novo tipo de sociedade através de transformacgdes, pequenas e grandes,
nos ambientes fisicos (espagos interno e externo, equipamentos, aparelho e
utensilio, mobiliario e meios de transporte) e na mentalidade de todas as
pessoas, portanto do proprio portador de necessidades especiais (SASSAKI,
1997, p. 42).

Sobre a incluséo, quando feita sem o devido preparo, de forma aleat6ria, Edler

Carvalho afirma, que:
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[...] inserir esses aprendizes [referindo-se aos surdos] nas escolas comuns,
distribuindo-os pelas turmas do ensino regular, como “figurantes”, além de
injusto, ndo, ndo corresponde ao que se propde no paradigma da educagéo
inclusiva e, de igual modo, ndo vamos contribuir para o seu desenvolvimento
integral (2004, p. 109).

O individuo surdo pode ser compreendido como aquele que possui a audicédo
socialmente incapacitante. Isto é, o surdo ndo tem capacidade de desenvolver a fala,

consequentemente ndo apresenta a capacidade de ouvir. Por outro lado,

Denomina-se deficiéncia auditiva a diminui¢cdo da capacidade de percepgao
normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audi¢cdo ndo é
funcional na vida comum, parcialmente surdo, aquele cuja audi¢éo, ainda que
deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva. A intensidade produzida
por um som é medida em decibéis (dB). O som mais delicado que uma
pessoa pode ouvir é definido por O dB de nivel de audi¢do, o som de uma
pessoa murmurando registrara 30 dB. O nivel normal de conversa mede de
45-50 dB de nivel de audicdo, e um concerto de rock pode medir cerca de
100 dB, que podem até causar surdez temporéria (PERRET; BATSHAW,
1990, p. 23).

Porém, isso ndo faz com que ndo possam comunicar-se, posto que ambos tém
a Libras como lingua materna, que oportuniza a sua comunicacdo em diferentes
ambitos da sociedade (BRASIL, 2007).

A Libras é a sigla utilizada para designar a lingua brasileira de sinais, ja que
cada pais tem sua prépria lingua, que expressa 0s elementos culturais
daquela comunidade de surdos. E utilizado pela comunidade surdas
brasileiras, principalmente dos centros urbanos pois muitas vezes os surdos
gue vivem em localidades distintas e em zonas rurais acabam por
desconhece-la e, assim, acabam por desenvolver um sistema gestual proprio
de comunicacéo, restrito as situagdes e as vivencias cotidianas. H4, também,
alguns surdos que vivem nas grandes cidades que desconhecem a lingua de
sinais por inimeros fatores ou ndo aceitacao pela familia, a falta de contato
com outros surdos que utilizam a opgao tecnolégica da escola em que foi
educado entre outros aspectos (FERNANDES, 2011, p. 82).

De acordo com Lacerda, Santos e Martins (2019, p. 31):

A libras é um sistema de signos compostos por regras e elementos
gramaticais que permitem a seus USUarios serem capazes de se comunicar e
se compreender de forma efetiva. E considerada por muitos como natural
porque surge espontaneamente da necessidade de comunicacdo dos
membros da comunidade surda do Brasil (2019, p. 31).

A problematica da surdez ndo pode ser analisada como um fendmeno
moderno, em vista de que sempre existiu, porém nao era tdo percebida ou sendo nem

percebida aos olhos da sociedade, ou pior ainda, os surdos normalmente eram
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excluidos por compreenderem que estes trariam dificuldades e problemas para o meio
urbano. A luz de Godoi (2009), na Idade Média os individuos com deficiéncia auditiva,
eram considerados loucos, criminosos, ou ainda possuidos por deménios. Desta feita,
acabam fazendo parte dos excluidos e tinham que ser afastados da convivéncia
social, ou mesmo sacrificados.

Nessa época, os individuos que nasciam surdos, eram tratados como loucos,
alguns sendo torturados ou submetidos a condi¢Bes totalmente barbaras e atrozes,
como foi o caso do oralismo, definido como um método educativo que tinha como
finalidade obrigar os surdos a falar (SANTANA, 2007). E por ndo conseguirem
progredir nesse método ao qual eram submetidos, eram taxados como doentes
mentais e em determinadas circunstancias desumanas eram colocadas até mesmo,
orelhas de animais com a finalidade de dar estimulos para a audicao.

Em vista disso, a necessidade de se refletir a respeito de uma educacdo comum
a todos, até mesmo os individuos deficientes, transcorre da razdo de que
historicamente a sociedade abandonou estes sujeitos-cidadaos. Nas palavras de Glat
e Fernandes (2005, p. 36) “[...] a deficiéncia era entendida como uma doenga croénica,
e todo o atendimento prestado a essa clientela, mesmo quando envolvidas a area
educacional era considerado pelo viés terapéutico”. Ainda de acordo com as autoras,
na década de 70, no sistema educacional publico do pais, de modo timido, dava-se
inicio a apreensédo em garantir que os individuos com deficiéncia tivessem ingresso
nas instituicobes escolares. De tal modo, lentamente vdo se irrompendo antigos
conceitos de natureza médica e comeca-se a observar a pessoa com deficiéncia como

alguém diferente, com capacidade de aprender.

O movimento social da pessoa com deficiéncia destacou-se na década de
1970 entre outros movimentos sociais nhacionais, em prol de uma sociedade
participativa e democratica. [..] As ag¢Bes do movimento social
circunscreveram passeatas, reunifes, encontros municipais, estaduais e
nacionais, foruns, seminarios, participacédo ativa na Constituinte, publicagao
de artigos e livros, inser¢do na midia, na forma de entrevistas e debates.
Quanto ao conteddo reivindicatorio, 0 movimento julgou necessario atuar em
prol das garantias constitucionais/legais e também apostar na mudanca dos
valores sociais relacionados a percepcao da deficiéncia e da pessoa com
deficiéncia. Na luta pela garantia dos direitos sociais, comuns a todos os
cidaddos — como saude, educacdao, trabalho, lazer —, 0 movimento social da
pessoa com deficiéncia trouxe a sociedade a oportunidade de tomar
consciéncia e lidar com importantes aspectos do convivio social. A questao
da acessibilidade em ambientes de trabalho, de circulacdo, de lazer, entre
outros, por exemplo, importante indicador de uma sociedade inclusiva, &
extensiva a todos os cidaddos e ndo exclusivamente as pessoas com
deficiéncia (Governo do Estado de S&o Paulo, 2015).
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Atualmente, essa condicdo também mudou. Os surdos, hoje em dia, ndo sao
vistos como doentes mentais, apesar disso, ainda ndo tém o respeito que merecem.
Em vérios contextos, existem sujeitos que ainda agem e pensam de forma excludente
e preconceituosa, a exemplo, no ambiente escolar e no mercado de trabalho. Além do
mais, quando surdos sao introduzidos em uma instituicdo educacional, muitas vezes
0s proprios docentes ndo sabem ter a comunicacdo necessaria por nao
compreenderem sua lingua.

Um grande desafio a ser superado refere-se a inclusédo de estudantes surdos,
haja vista que apesar desta ocorrer, o processo vem se dando de forma
desorganizada. Um exemplo dessa situacdo é a falta de intérpretes de Libras nas
escolas, o que dificulta a compreensao entre o estudante deficiente e o professor, pois
este profissional € o elo de comunicacdo entre este sujeito, e, quando nao ha
comunicacdo, o entendimento entre ambas as partes fica prejudicado (QUADROS,
KARNOPP, 2004). Esta situacédo € muito preocupante, visto que a prépria constituicao

assegura que todos tém direito a educacéo.

[...] hoje, o grande desafio é a elabora¢é@o de uma politica educacional voltada
para o estabelecimento de uma escola realmente inclusiva, acessivel a todos,
independentemente das diferencas que apresentam, dando-lhes as mesmas
possibilidades de realizagdo humana e social (RABELO, 1999, p. 20).

Os surdos e os deficientes auditivos sdo muito lesados em seu
desenvolvimento, posto que, a medida que comecam a aprender Libras, este
processo acontece em constancia de modo tardio, ocasionando nesse processo
prejuizos imensuraveis devido as situacfes peculiares inerentes a estes sujeitos e a
aquisicdo de sua lingua materna (GOES, 1996). Muitas criancas com deficiéncia
entram na instituicdo escolar se mostrando com grande defasagem de idade,
comparando as criancas que tém a capacidade de ouvir. A Libras é a forma da pessoa
surda se comunicar, sua forma de manifestar as emocdes, o pensamento, além do
desenvolvimento psicologico. O acesso a essa lingua o mais cedo possivel, é a grande
possibilidade que esta tem de desenvolver-se integralmente. O surdo tem direito a um
intérprete de Libras, para que seja feita a traducéo e interpretacéo de todo o conteudo
ministrado em sala de aula (BRASIL, 2007).

Na atualidade, a inclusdo de surdos se d4 no campo da comunicacdo, da

inclusédo tecnologica e principalmente por meio da educacéo que insere o surdo na
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sociedade, utilizando-se de diversificadas alternativas de ensino que proporcionam a

interacdo interpessoal.

A educacéo brasileira esta vivendo um momento de mudanca de paradigmas,
de perplexidade frente ao novo. O mundo caminha para a construcao de uma
sociedade cada vez mais inclusiva”. A inclusdo escolar tem objetivo de
construir uma escola mais acolhedora, que garanta o acesso e a permanéncia
com sucesso de todos os alunos (SASSAKI, 2005, p. 23).

Em termos de politicas educacionais e de legislacdes, além de nos ultimos anos
serem intensificadas as sugestdes e as discussdes educacionais em prol dos direitos
de cada cidadao nos mais variados ambitos de convivio social, pode-se apelar para a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, no tocante a ter dado
garantias do direito a igualdade (Art. 5°), e versa a respeito do direito de todos a
educacao, mirando o “[...] pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Art. 205). Menciona
também as normativas para a educacgao, enfatizando a “[...] igualdade de condi¢des
de acesso e permanéncia na escola” (Art. 206, inc. ), “[...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Art. 208, Ill). Tal determinacéo também faz parte do Art. 54 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA, 1990), expondo que “[...] o dever do Estado com a
educacao seré efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do
ensino, da pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um” (Art.
208, V) (BRASIL, 1988). Logo, a legislacao brasileira d4 garantia a todos do direito de
acesso e de educacdo a escola. Toda a instituicdo educativa necessita atender as
necessidades dos seus alunos, ndo podendo excluir ninguém face a sua raca, religido,
deficiéncia, origem, idade ou sexo.

Segundo estudos de Kunzler, Bau e Rodrigues (2016), em uma escala
internacional, a Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para todos, realizada na
cidade de Jomtien em 1990, na Tailandia, teve como finalidade promover um
conhecimento a respeito de conscientizar os governos de que o0 ensino basico
necessita ser uma prioridade. Deste momento resultou a Declaragdo Mundial de
Educacao para Todos: Satisfacao das Necessidades Basicas de Aprendizagem, onde
propde que a educacao é um direito de todos, e que essa urgéncia com mudancas no

sistema de educacédo deve proporcionar um ensino educacional para todos. I1sso vai



28

ao encontro com 0os mesmos ideais que a Declaracdo de Salamanca, elaborada na

Europa e publicada em 1994.

A Declaracéo de Salamanca [...] € o documento tido como marco mundial
para a Educacéo Inclusiva, pelo qual a educacédo é sublinhada como direito
de todos e deve ser oferecida, dessa maneira, sem distincdo de qualquer
diferenca, seja ela por questéo fisica, social, psicolégica, etc. (BRASIL, 1994,
p. 11-12).

A Declaracdo de Salamanca resultou da Conferéncia Mundial sobre as
Necessidades Educativas Especiais, na Espanha, no ano de 1994, sendo um feito
histérico na area da Educacao inclusiva, haja vista que tinha como normativa maxima
o acolhimento e o atendimento de todos os discentes, sem depender de condi¢des,

sejam elas sociais, fisicas ou sociais.

Como podemos observar ela ndo é somente para os estudantes da educacgéo
especial, ela é resultado da luta de todos os cidadaos que foram excluidos do
processo de escolarizagdo. Ainda a referida Declaragdo aponta-se que a
escola deve oferecer servicos adequados para atender a diversidade da
populacdo. Tal marco constitui-se como um grande e significativo avancgo
para a educacdo, pois tradicionalmente existia certa exigéncia para que o
estudante se adaptasse a escola. A partir dessas recomendacgdes surge 0
conceito de escola inclusiva, onde a escola se conscientiza de sua funcao
social e coloca-se a disposicdo para atender a heterogeneidade de
estudantes (ibid., 2016, p. 7-8).

A finalidade é incluir todos. Pode-se observar que tanto o ECA, a Constituicdo
Federal de 1988, a Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos e a Declaracéo
de Salamanca tém como semelhanca o atendimento de todos os educandos, sendo
gue aqueles que sao deficientes ndo mais se sintam excluidos, mas sim unidos com
os demais nas salas de aula comuns de educacao regular. Como pode-se verificar a

sequir:

Consiste em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas
escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo
a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacgéo escolar, de estratégias pedagdgicas, de
utiizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola (BRASIL,
1994, p. 11-12).

Posteriormente, no pais, tais normativas se concretizam na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacgédo (LDB) do ano de 1996, que representou um marco para a
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educacao, que da garantias para que a educacao especializada atenda o educando
com deficiéncia, de preferéncia no sistema de ensino regular, expondo que nesse
espaco, o aluno que apresenta essa condicdo pode ter relacionamento com o0s
colegas e desenvolver lagos que colaborem para a sua evolucao.

Foi somente a partir do documento da educacéo acessivel e dos direitos iguais
para todos, a qual esta determinada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
do ano de 1948, que passou a discorrer sobre 0s percursos alcancados na educacao
de individuos com deficiéncia, que vao ao encontro a um novo paradigma, baseado
no entendimento referente aos direitos humanos, promovendo diferenca e igualdade
como valores que ndo podem se dissociar. O movimento de inclusdo nasce proximo
aos anos 80, nos Estados Unidos, com acdes de cidaddos com deficiéncias, que
buscaram lutar através da politica de inclusdo sugerida em diversos paises, que
inclusive é contraria ao pensamento da condicdo de segregacdo que a educacao
especial conferiu aos individuos com deficiéncia (Assembleia Geral da ONU, 1948).

No ano de 2006, a Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU) institui a Convencgao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, as quais sdo impedidas por meio de
barreiras impostas, nos ambientes e nas atitudes, que barram o seu pleno
envolvimento no meio social em igualdade de oportunidades com outros individuos.
O pais, por meio dessa Convencédo, passa entdo a assumir a responsabilidade de
garantir uma educacéo inclusiva em todas as etapas (BRASIL, 2010).

N&o se deve mais esperar que o individuo deficiente se integre na sociedade
por si mesmo, porém que 0s espacos, até mesmo o educacional, se modifique para
oportunizar esta integracdo, isto é, estejam capacitados para receber todos o0s
educandos sem distingdo. Em busca de que as criangcas com deficiéncias exergcam o
direito a educacdao, torna-se importante que a instituicdo escolar se adapte as mais
variadas circunstancias e de acordo com as necessidades inseridas no espaco

escolar.

Varios estudos e experiéncias tém demonstrado a importancia dessa escola
inclusiva, na qual as estruturas se modificam tendo com paradigma assegurar
o direito a uma escola de qualidade a todos, isto €, uma escola que respeita
as diferencas de cada um de seus alunos e que ndo é reprodutora das
desigualdades sdcias. Cabe ressaltar que uma escola efetivamente inclusiva
coloca a questdo da incorporacdo de todas as criangas, inclusive as
portadoras de deficiéncias, ao ensino regular, sob a ética de adequacao da
escola a elas e ndo das criancas “diferentes” a escola, reconhecendo a
existéncia das mais variadas diferencas (SILVA; VIZIM, 2001, p. 25).
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Se um educando com surdez e deficiéncia auditiva estiver em uma instituicéo
educacional com sistema de ensino regular, seja a escola particular, ele necessita se
adaptar em conjunto com um intérprete de Libras, o qual devera fornecer meios para
que os que nao sabem e cuja familia tenha optado pela utilizacdo dessa lingua, além
disso, que este instrutor seja de preferéncia surdo e que também abranja um
fonoaudidlogo. Caso a escola seja publica, € preciso que seja solicitado pessoal e
material & Secretaria de Educacdo Estadual e Municipal. Os custos com estes
educandos sdo registrados nos custos gerais das entidades educacionais, pois é
dever dela fornecer a estrutura apropriada a todos os educandos, isto abrangendo
também as escolas de educacéo superior, para as quais ha a Portaria do MEC de n.°
1679, do ano de 1999, que discorre a respeito das condi¢cdes de acessibilidade para
individuos portadores de deficiéncias, deva nortear os processos de reconhecimento

e de autorizacao de cursos, e de credenciamento de entidades.

No entanto a inclusdo, como consequéncia de um ensino de qualidade para
todos os alunos provoca e exigem da escola brasileira novos
posicionamentos e € um motivo a mais para que 0 ensino se modernize e
para que os professores aperfeicoem as suas praticas. E uma inovacéo que
implica num esfor¢o de atualizacdo e reestruturacdo das condi¢cdes atuais da
maioria de nossas escolas onde a estrutura da instituicdo educacional ainda
€ uma grande barreira, pois apesar das politicas publicas educacionais
avancadas, as escolas regulares, em sua grande maioria, carecem de
recursos fisicos e financeiros, e principalmente humanos (professores
especializados), para que aconteca realmente a inclusdo do aluno na sala,
onde as diferentes deficiéncias encontram dificuldades de adaptacdo
aceitacdo e a verdadeira inclusdo, cabe citar que o aluno surdo ainda
enfrentam barreiras no espaco escolar e na sociedade como um todo
BRASIL, 1996).

A incluséo da escola insinua a abertura dos processos de ensino regulares em
prol das diferencas, ao ver que a grande parte ndo consegue fazer o que € necessario
para que essas transformacfes realmente acontecam, tomando medidas incertas
gquando encontram estas situacdes. Dar prioridade a qualidade de ensino nas
instituicbes educacionais € um grande desafio que deve ser assumido, sobretudo
dando prioridade aos ajustes, em razdo de se acabar aplicando projetos de inclusdo
parciais que ndo estdo ajustados nas reais mudancas na base das instituicbes, as
quais nem sequer ha projecdo no capitulo que versa sobre os educandos com

deficiéncia auditiva e surdos nos seus Projetos Politico-pedagogicos (PPP).

[...] € a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. A
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educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excecdo. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental,
para os superdotados, para todas as minorias e para a criangca que é
discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto € se
aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula com pessoas que néo
conhecemos. Ja inclusdo é estar com, é interagir com o outro (MANTOAN,

2003, p. 64).
E cogente que as instituicbes de ensino suprimem as barreiras arquitetonicas
e abracem transformacdes que mirem os recursos de ensino e a diversidade. As
politicas educacionais para a educacgéo de individuos surdos por meio da Educacéo
Especial, em um ponto de vista inclusivo admitiram acessibilidade de deficientes
auditivos e surdos a alfabetizacéo, e, ndo o bastante, ajudam a tirar estes sujeitos dos
esconderijos/prisbes familiares, além de proporcionarem, mesmo que diante as
caréncias, o direito ao meio urbano, a sociedade. Sendo assim, sdo evidentes 0s
resultados destas politicas, porém compete apontar que todas elas partiram de

movimentos e inquietacdes de grupos de trabalhos, sensiveis a estes individuos.

Temos de combater a descrenca e 0 pessimismo dos acomodados e mostrar
gue a inclusdo € uma grande oportunidade para que alunos, pais e
educadores demonstrem as suas competéncias, poderes e
responsabilidades educacionais. As ferramentas estdo ai, para que as
mudancas acontegam, urgentemente, e para que reinventemos a escola,
desconstruindo a maquina obsoleta que a dinamiza, os conceitos sobre os
guais ela se fundamenta os pilares tedrico metodolégicos em que ela se
sustenta (MANTOAN, 2003, p. 2).

Perante a andlise das legislacdes que orientam a educacao dessa parcela da
sociedade, em um olhar face a Educacdo Inclusiva, entende-se que existiu um
elevado avanco e que a educacdo de surdos busca respeitar as caracteristicas
singulares do seu ponto de vista linguistico. Contanto, ha a necessidade de que as
atividades em beneficio da educacao de surdos tenham carater positivo, com uma
perspectiva mais sensivel a vida do educando antes deste ingressar na instituicdo
educacional, posto que como debatido anteriormente, muitos destes ingressam a vida
escolar de rede regular sem uma definida linguagem, o que pode afetar sua interacao
no ambiente escolar e seu desempenho educacional.

Nessa esteira, € notorio que a politica para a educacdo de individuos surdos
necessita de um caminho para uma sugestao bilingue. Além do mais, pode-se
observar que a maioria dos empecilhos na consolidacdo de politicas publicas
educacionais encontra-se em particularidades que ocorrem externamente ao espaco

escolar. Pode-se dar como exemplo a auséncia de orientacdo as familias
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posteriormente o diagndstico e descobrimento de que o filho apresenta surdez, sem
falar da caréncia de um grupo de multiprofissionais que saiba fluentemente Lingua de
Sinais, entre outros aspectos.

Em nossa nacgdo, a Educacao Inclusiva é uma tematica que estd sempre
presente na midia, especialmente nas ultimas décadas. Esse tema provoca varias
reflexdes ndo apenas nos ambientes escolares, haja vista que toda a sociedade ja
reconhece a seriedade da inclusédo. Logo, ha um fortalecimento em nossa sociedade
referente ao direito ao preceito e a diversidade, que estdo bem assegurados na
Constituicdo Federal de 1988, de que todo habitante possui os mesmos direitos.
Compreende-se que nem sempre foi dessa maneira, e nem tudo sai do papel; muito
precisa ser articulado para que a sociedade realmente se construa com base em uma
participacéo e envolvimento de todos os seus cidadéaos, de forma igual, que dé valor
a diversidade, respeitando as diferencas e que acredite finalmente que qualquer que
seja a condicdo do individuo, por mais restrita que seja em sua funcdo académica,
organica ou social, tem um apoio significativo a dar a si mesmo, aos demais individuos

e ao pais como um todo.

2.2 Politicas linguisticas para pessoas surdas e com deficiéncia auditiva

Abordar a educacao de surdos e deficientes auditivos leva-nos inevitavelmente
a discutir sobre como essa educacdo é pensada no Brasil, considerando o
reconhecimento da Libras como “[...] a forma de comunicacao e expressao, em que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria,
constituem (sic) um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002, Art. 1°, § Unico) e a defesa
de que a estas seja oportunizada uma pratica educacional pautada na perspectiva
bilingue, tendo a Lingua Portuguesa como segunda lingua e a Libras como primeira
lingua. Diante disso, nesta sec¢ao, procura-se discutir sobre as politicas linguisticas
voltadas a educacéo dessa parcela da sociedade.

A questdo educacional, segundo Spolsky (2012), tem papel primordial na
politica linguistica e, a nosso ver, é a partir da educacao que podem ser assegurados
os valores linguisticos de lingua minoritaria, a saber, a autonomia e a dignidade. De
acordo com o autor, pode-se dizer que a elaboracéo de politicas linguisticas que sejam

de responsabilidade de instituicdes escolares responde a uma demanda muito maior
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de reconhecimento e manutencao de uma lingua e de seus falantes. Referindo-se as
linguas de sinais, o linguista destaca a questdo da importancia dada as linguas nesse
ambito.

No Brasil, como j& citado, dentre as politicas voltadas para a educacao
linguistica de surdos estdo: a Lei da Libras, o Decreto que a regulamenta (Decreto n.°
5.626, de 22 de dezembro de 2005) e o Plano Nacional de Educacédo (Lei Federal
13.005, de 25 de junho de 2014). Quanto ao Decreto, vale destacar que ele determina
que sejam garantidas pelas instituicbes federais o acesso de pessoas surdas a

comunicacao, por meio do provimento de escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos (BRASIL, 2005, Art. 14, Lei n.°
10.436, 81°, inciso IlI).

Além disso, segundo o documento, essas instituicbes devem ser a base para
gue a Libras seja usada e difundida na comunidade escolar, tanto pelo corpo docente,
técnico e discente quanto por familiares dos alunos. Segundo o documento, escolas
ou classes de educacédo bilingue sdo aquelas que tém como lingua de instrucao,
durante todo o processo educativo, tanto a Libras quanto a Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita (BRASIL, 2005). Nesse sentido, apesar de o documento entrever
a possibilidade de criacdo de turmas exclusivas para a concretizacdo da pratica
bilingue, a realidade da educacao de surdos esta aguém dessa determinacéo legal.

Enquanto a criagdo de escolas bilingues é uma realidade de longe alcance,
considerando a falta de profissionais bilingues em Libras e Lingua Portuguesa, que
possam conduzir o processo, a criacao de classes exclusivas para surdos ja seria uma
boa alternativa, mesmo que a instrucdo nédo fosse diretamente em Libras, mas
contasse com a colaboracdo de intérpretes e com aulas focadas nos alunos surdos.
Com base no exposto, em uma pratica educacional bilingue que visasse, de fato, a
promover, neste caso, o letramento do surdo tanto na lingua de sinais quanto na lingua
oficial do pais, a lingua materna dos alunos deveria sempre fazer parte do curriculo
escolar e deveria haver um ativo comprometimento tanto de pais e das comunidades
qguanto dos corpos docente, discente e técnico das escolas (GARCIA, 1998), da

mesma forma como foi apregoado pelo Decreto.
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Garcia (1998), reforca a questdo ao defender que uma politica linguistica
educacional gue objetive alcancar o duplo letramento e o bilinguismo deve considerar
a importancia da lingua materna dos alunos no curriculo escolar. Segundo a autora, 0
uso dessa lingua tem a fungéo de ser “[...] um elo com a identidade linguistica dos
estudantes, por isso, a lingua materna dos alunos deve ser usada como meio de
instrucdo, bem como ensinada como disciplina em grupos linguisticamente
homogéneos” (ibid., 1998, p. 284, traducdo nossa). No caso da educacédo de surdos,
a criacdo de turmas exclusivas de surdos em escolas representa para nés uma
necessidade em respeito a sua diferenca linguistico-cultural. Portanto, a lingua de
sinais precisaria acompanhar toda a formacéo desses alunos, a qual deveria ocorrer
em turmas especificas.

Além disso, o documento defende que sejam desenvolvidos e adotados “...]
mecanismos alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras,
desde que devidamente registrados em video ou em outros meios eletrénicos e
tecnologicos” (BRASIL, 2005, Art. 14, 819, inciso VII). Porém, em diversos niveis de
formacao educacional, essa proposta nem sempre € empregada pelas instituicdes de
ensino; ao contrario, muitas vezes, os surdos sao avaliados da mesma forma que 0s
ouvintes. Quanto ao Plano Nacional de Educacao (PNE) da Lei Federal n.° 13.005,
destacam-se alguns pontos das metas em relacdo a educacdo de surdos.

Primeiramente, na Meta 1, ao tratar da educacéao infantil, a Lei prevé:

[...] priorizar 0 acesso & educacéo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos(as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacao, assegurando a educacdao bilingue para criangas surdas [...]
(BRASIL, 2014, Meta 1, item 1.11, grifos nossos).

Na meta 4, por sua vez, a Lei propde assegurar “...] a oferta de educagéao
bilingue, em [...] Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia
auditiva [...], em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas [...]” (BRASIL,
2014, Meta 4, item 4.7, grifos nossos). Ainda nessa meta, a Lei defende o apoio ao

aumento do namero de profissionais da area que possam atuar na escolarizacéo de:

[...] estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, garantindo a oferta de professores(as) do
atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores(as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
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professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues
(BRASIL, 2014, Meta 4, item 4.13, grifos nossos).

J& a meta 5 do PNE prevé que pessoas com deficiéncia sejam alfabetizadas
levando-se em conta suas especificidades. Nessa meta, também €& defendida a
educacao bilingue dos surdos, sem restricdes de tempo para conclusdo das etapas
do ensino. De um modo geral, apesar de a Lei destacar a educacédo bilingue como
uma questéo a ser alcangada e/ou realizada, néo se pode deixar de notar o fato de os
surdos sempre serem mencionados como parte do grupo de deficientes, como
mostram os grifos. Além dessa questdo que, a nosso ver, fere o direito linguistico e
identitario da populacdo surda, destaca-se ainda que, mesmo apés 5 anos dessa Lei,
pouco se Vé realizado no sentido de favorecer a educacdao bilingue dessa parcela da
populacao.

Fernandes e Moreira (2014), apresentam uma critica ao modelo de educacao
bilingue predominante no pais. Segundo elas, trata-se de um modelo assimilacionista
gue tende a promover o monolinguismo ou o bilinguismo limitado. As autoras avaliam
gue os textos oficiais que constituem a politica de educacao bilingue para surdos
apresentam ambiguidade quanto a ordem de importancia dos principios e objetivos
gue deveriam nortear a educacao inclusiva de surdos.

Assim como o Decreto de 2005, as autoras salientam a importancia de a Libras
ser a lingua de instrucéo dos surdos e de ser incluido no curriculo escolar o repertorio
histdrico e cultural desses alunos. Para elas, para que houvesse a transformacédo da
escola inclusiva, no que respeita aos surdos, seria também necessario que a escola
tivesse professores surdos, os quais pudessem ser “[...] modelos de identificacao
linguistica e cultural” (FERNANDES; MOREIRA, 2014, p. 63), e que contasse com
praticas de ensino e avaliagdo de segunda lingua adequadas ao publico em foco. As
autoras também defendem a necessidade de as politicas linguisticas serem
entrelacadas das politicas de educacéo inclusiva voltadas para surdos. Dessa forma,
complementa Spolsky (2012), quanto a Educac¢éo ser ponto-chave para as politicas

linguisticas.

2.3 Politicas publicas para pessoas surdas e com deficiéncia auditiva

Nos territérios brasileiros, os primeiros debates em relacdo aos direitos dos
individuos com deficiéncia se deram a partir de 1960, quando reivindicaram a respeito
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do direito ao convivio social (FRANCA; PAGLIUCA, 2009). A mobilizacao das diversas
parcelas da sociedade, em busca das demandas dessa parcela populacional, permitiu
um desenvolvimento expressivo no processo que levou esses sujeitos sociais a
reconhecerem a relevancia do pensamento da ac¢ao ou da politica, colaborando para
gue o Estado adotasse os compromissos em fomentar politicas publicas prometidas
a atender as suas questdes (FRANCA; PAGLIUCA; BAPTISTA, 2008).

A saber, Leonardo Secchi (2013), formula uma definigcdo para politica publica,
como sendo uma linha basica de acdo que objetiva uma finalidade, um horizonte a
seguir, direcionada para a resolucdo de problematicas de interesse publico,

determinando-se o norte que se necessita tomar, de modo passivo ou ativo.

Uma politica publica é uma diretriz elaborada para enfrentar um problema
publico. Vejamos esta definicdo em detalhe: uma politica publica é uma
orientacdo a atividade ou a passividade de alguém; as atividades ou
passividades decorrentes dessa orientagdo também fazem parte da politica
publica; uma politica publica possui dois elementos fundamentais:
intencionalidade publica e resposta a um problema publico; em outras
palavras, a razdo para o0 estabelecimento de uma politica publica é o
tratamento ou a resolu¢do de um problema entendido como coletivamente
relevante (SECCHI, 2013, p. 1).

Logo, observa-se que para se estabelecer uma acéo ou inacdo governamental
em politica publica, necessita-se trazer consigo 0s componentes da vontade
deliberada, da intencdo de ndo agir ou agir para alcancar interesse social e

determinada finalidade, solucionando uma questéo publica.

N&o existe uma unica, nem melhor, definicdo sobre o que seja politica
publica. Mead (1995) a define como um campo dentro do estudo da politica
gue analisa o governo a luz de grandes questdes publicas e Lynn (1980),
como um conjunto de a¢des do governo que irdo produzir efeitos especificos.
Peters (1986) segue 0 mesmo veio: politica publica é a soma das atividades
dos governos, que agem diretamente ou através de delegacdo, e que
influenciam a vida dos cidadaos. Dye (1984) sintetiza a definicao de politica
publica como “o que o governo escolhe fazer ou nao fazer”. A definigdo mais
conhecida continua sendo a de Laswell, ou seja, decisdes e analises sobre
politica publica implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o
qué, por qué e que diferenca faz (SOUZA, 2006, p. 24).

Dessa forma, ndo existindo um Unico conceito, pior ou melhor para a temética,
o fundamental € compreender que qualquer concepcao de politica publica, mesmo
aguelas mais simples, passara, de forma inexoravel, pelo lugar de desenvolvimento

das ideias e preferéncias, qual seja 0 governo, e necessitara responder aos seguintes

guestionamentos: quem ganha o qué, por qué e que diferenca faz.
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Pode-se, entdo, resumir politica publica como o campo do conhecimento que
busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em acao” e/ou analisar essa
acao (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no
rumo ou curso dessas agoes (variavel dependente). A formulacao de politicas
publicas constitui-se no estagio em que os governos demaocraticos traduzem
seus propdsitos e plataformas eleitorais em programas e agbes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real (ibid., 2006, p. 24).

De acordo com esse contexto, compete ao Estado aplicar as Politicas Publicas
por ele instauradas, sendo promovido pelo Poder Publico um posicionamento ético
perante a pessoa que encontra sua identidade aniquilada nas restricbes da
comunicacdo (RODRIGUES, 2007). Conforme a Lei n.° 7.853/89, € responsabilidade
das entidades publicas e 6rgaos publicos garantir ao individuo com deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos basicos, até mesmo dos direitos a educacdao, a infancia, a
saude e de outros decorrentes de constituicdo, que dao oportunidade ao bem-estar
social, pessoal e econémico (BRASIL, 1989; BRASIL, 2006).

Desde entdo, no pais, muitos debates foram levantados em relacdo a pessoa
com deficiéncia, visto que dizem respeito a fatores politicos, econdémicos e sociais, as
quais o Governo é responsavel. Segundo o Ministério da Saude (2009), o direito que
respalda os individuos com deficiéncia esta respaldado na Constituicdo Federal de
1988, que estabelece como responsabilidade das trés esferas do governo, cuidar da
salde e assisténcias publicas, da garantia e protecdo desses individuos portadores
de deficiéncias.

Perante essa necessidade de prestacao estatal, foi formulada a Lei Organica
da Saude em 1990 para dar estrutura ao atendimento integral e universal do cidadao
através do Sistema Unico de Satde (SUS) (SANTOS, 2018). O SUS fundamenta-se
no pensamento de que todas as pessoas necessitam ter oportunidades iguais para
desenvolver seus potenciais, procurando, através da equidade, encurtar as diferencas
entre as pessoas, tendo fungédo essencial nas politicas publicas de atendimento ao
portador de deficiéncia auditiva (VIANA, 2003). Entremeio a isso, os direitos do
individuo com deficiéncia auditiva vao se concretizando, basta ver pelo impacto e
magnitude social dessa deficiéncia na populacdo do pais e suas implicacdes,
resultando com a implementagcédo de Politicas Publicas Nacionais para a incluséo
desse grupo social (BITTENCOURT, 2011).

Tais Politicas anteveem meios de promocéo da qualidade de educacao e de
vida, prevencdo de danos e recuperacdo e também protecdo da salde,
desenvolvendo e protegendo a autonomia e a igualdade da pessoa deficiente auditiva
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ou surda, elaborando cuidados integrais com assisténcia interdisciplinar e
multiprofissional (BITTENCOURT, 2011). Logo, a porcentagem de individuos com
deficiéncia na comunidade tende a crescer com o tempo, posto que a ocorréncia de
deficiéncias estad relacionada diretamente com o acréscimo da longevidade da
populacdo e com eventos de causas externas (CASTRO, 2008).

Dessa forma, elencar e analisar as politicas publicas direcionadas a inclusédo
do deficiente auditivo demonstra a relevancia desse discurso, tendo em vista debates
a respeito da tematica que retinam os fatores pertinentes ao planejamento, melhorias
e estrutura dos servicos de saude que ajudam as gestdes a encontrar NOvVOS percursos
para o cuidado que atendam a todos os grupos populacionais de forma apropriada
(CASTRO, 2011).



Quadro 1 — Descricao das politicas publicas e legislacdes destinadas aos

deficientes auditivos e surdos desenvolvidas no Brasil

Normativa

Ano

Resenha

Lei n®10.098

2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das pes-
soas portadoras de deficiéncia ou com mo-
bilidade reduzida, e da outras providéncias.

Lei n® 10.436

2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras e da outras providéncias.

Portaria n® 589

2004

Considera o pleno atendimento & pes-
soa portadora de deficiéncia auditiva que
depende da qualificacdo dos processos de
avaliacdo diagnostica, tratamento clinico,
selecdo, adaptacdo e fornecimento de apa-
relhos de amplificacdo sonora individual,
assim como acompanhamentos e terapia
fonoaudioldgica;

Portaria n® 2.073

2004

Institui a Politica Macional de Atencdo &
Salde Auditiva

Decreto n® 5.626

2005

Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lei n” 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Lei n®12.303

2010

Dispde sobre a obrigatoriedade de realiza-
cao do exame denominado Emissdes Oto-
aclsticas Evocadas.

Portaria n” 1.328/5AS/M3S

2012

Ficam aprovadas, as Diretrizes de Atencio
a Triagem Auditiva Neonatal no dmbito do
SUS.

Portaria n® 1.274

2013

Inclui o Procedimento de Sistema de
Frequéncia Modulada Pessoal (FM) na Ta-
bela de Procedimentos, Medicamentos, Or-
teses, Proteses e Materiais Especiais (OPM)
do Sistema Unico de Sadide.

Portaria n® 2.776

2014

Aprova diretrizes gerais, amplia e incorpora
procedimentos para a Atencao Especializada
as Pessoas com Deficiéncia Auditiva no SUS.

Portaria n® 18/SCTIE/MS

2014

Toma publica a decisdo de incorporar pro-
cedimentos relativos a assisténcia hospitalar
4 salde auditiva (implante coclear e protese
auditiva ancorada no osso) no SUS.

Portaria n® 2.157

2015

Altera os art. 8° e 24 da Portaria n® 2.776/
GM/MS, de 18 de dezembro de 2014, que
aprova diretrizes gerais, amplia e incorpora
procedimentos para a Atencéo Especializada
as Pessoas com Deficiéncia Auditiva no SUS.

Fonte: Godoy, Cavassan e Camargo (2020).
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Acima se encontram trés Leis que versam sobre a tematica proposta. A primeira
Lei de n.° 10.098/2000, aborda sobre a acessibilidade e barreiras que impedem o
envolvimento social do individuo, assim como a pratica dos seus direitos a liberdade,
a acessibilidade, dentre outros. A Lei evidencia ainda a respeito da barreira na
informacéo e na comunicacao, e garante a relacdo dos cidadaos que abrange, entre
outros fatores, como a Libras, as linguas, os meios de voz digitalizados e os sistemas
auditivos, até mesmo as Tecnologias da Informacdo e das Comunicacdes (TICs).
Essa Lei deu garantia do direito do deficiente auditivo de acessar a informacgao, a
comunicacado, a educacdo, o trabalho, a cultura, o transporte, o lazer e o esporte.
Ainda elaborou a formacdo de guias-intérpretes e de especialistas intérpretes de
linguagem de sinais para tornar mais facil qualquer tipo de comunicacgao realizada
diretamente com o individuo com dificuldade de comunicacdo e portador de
deficiéncia sensorial (BRASIL, 2000).

Em seguida, foi formulada a Lei de n.° 10.436/2002, reconhecendo como meio
legal de expressdo e comunicacéo a Libras. Tal Lei assegura o uso das Libras por
parte do poder publico, sistema educacional e empresas concessionarias de servigcos
publicos, como forma de comunicacéo, tornando mais facil o atendimento, incluséo e
tratamento dos deficientes auditivos (BRASIL, 2002).

Em 08 de outubro de 2004, vigorou a Portaria de n.° 589 do Ministério da Saude
para tratar do tratamento, diagndstico, reabilitacdo auditiva na alta e média
complexidade e da terapia fonoaudioldgica. Para mais, estabeleceu o elenco dos
exames, aparelhos e procedimentos que seriam provisionados em atendimento a
salude auditiva. Esta Portaria aborda a indicacdo do Implante Coclear e do uso do
Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI), que sdo ferramentas essenciais
na reabilitacdo do deficiente auditivo, evidenciando um grande desenvolvimento em
prol do atendimento especializado (BRASIL, 2004b).

Na mesma linha, em 28 de setembro do ano de 2004, a Portaria de n.° 2.073
formulou a Politica Nacional de Atencdo a Saude Auditiva, constituindo sua
aplicabilidade em conjunto com as Secretarias Municipais de Saude, o Ministério da
Salde e as Secretarias de Estado de Saude, fazendo com que fosse possivel
fomentar melhor atendimento aos individuos com deficiéncia auditiva no pais,
assegurando a integralidade e o controle social da saude auditiva, além da equidade
e da universalidade do acesso destes. Fomenta educacdo continuada dos

profissionais de salude participantes da implementacédo e da implantacdo da Politica
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de Atencdo a Saude Auditiva, conforme as normativas da humanizacdo e da
integralidade. E formulou também o Plano de Prevencéo, Tratamento e Reabilitacéo
Auditiva, que necessitou fazer parte complementar dos Planos Diretores de
Regionalizacdo dos Estados e do Distrito Federal e dos Planos Municipais de Saude
(BRASIL, 2004a).

Ambas as Portarias representam uma grande evolucdo nas normativas de
Saude Auditiva no Brasil através da implantacdo da Politica Nacional de Atencao a
Saude Auditiva. Comparando os dados, a Politica Nacional de Atencdo em
Oftalmologia foi estabelecida somente no ano de 2008 com a Portaria de n.° 957 do
Ministério da Saude, isto €, uma diferenca de 04 anos (BRASIL, 2004a; BRASIL,
2008). A Politica Nacional de Atencdo em Oftalmologia adota um modo material bem
proximo a Saude Auditiva, com as mesmas consideracdes, requisitos, designios e
fundamentos imprescindiveis, discrepante somente na area da deficiéncia/atuacéo
(BRASIL, 2008).

Em sequéncia a cronologia ora investigada, € possivel observar o Decreto de
n.° 5.626/2005, que estabelece a Lei de n.° 10.436/2002, ja mencionada acima. De
certo, proporcionando subsidios para que a Lei tenha eficacia, o Decreto introduz a
Libras como uma disciplina obrigatéria e curricular nos cursos docentes, ampliando-a
continuamente para as demais graduacfes. Ademais, aprovou-se também que os
individuos deficientes auditivos terdo prioridade nos cursos de formacédo e que as
entidades educacionais federais necessitam garantir, de forma obrigatéria a estas
pessoas ingresso a informacdo, a comunicacdo e a educacdo nas atividades, nos
processos seletivos e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todas as etapas
de ensino, a partir do ensino infantil até o superior (BRASIL, 2005).

Ainda atraves desse Decreto, as entidades empresariais que tém permissao ou
concessdo de servicos publicos de assisténcia a saude necessitam garantir aos
individuos surdos um diferenciado tratamento, através da utilizacao e transmissao da
Libras e da sua interpretacéo e traducdo com relacéo a Lingua Portuguesa, efetivados
por pessoas capacitadas para esse papel, assim como o ingresso as TICs (BRASIL,
2005).

Por conseguinte, em 02 de agosto de 2010 vigora a Lei de n.° 12.303, que
compde somente dois artigos. O principal deles € o primeiro, o qual obriga o exercicio
gratuito do exame titulado Emissdes Otoacusticas Evocadas, em todos as

maternidades e hospitais, nas criangcas que nasceram em suas dependéncias
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(BRASIL, 2010a). Refere-se aqui ao exame popularmente denominado como Teste
da Orelhinha, o qual é realizado através de uma triagem auditiva ja nos primeiros dias
de vida da crianca, feito gratuitamente. Tal normativa se mostra abrangente e
evidencia a necessidade de reabilitacdo e prevencédo do deficiente. Apesar disso,
novamente a Lei brasileira se mostra mais assertiva e técnica ao estabelecer um
exame especifico de modo gratuito a todo recém-nascido no Brasil (OLIVEIRA, 2008).

Em seguida, vigorou a Portaria de n.° 1.328/SAS/MS de 3 de dezembro de
2012, que apoia a Triagem Auditiva Neonatal como uma estratégia que permite
identificar os lactentes e neonatos, 0s quais precisam de avaliacdo para diagnoéstico
da deficiéncia auditiva, e que a intervencdo e o diagndstico feito precocemente sao
essenciais para que a crianca adquira a linguagem oral. Logo, tal Portaria aborda as
Diretrizes de Atencdo a Triagem Auditiva Neonatal na area do SUS, de modo a
padronizar tal processo com a finalidade de oferecé-lo de modo universal (BRASIL,
2012).

Em 2013, foi firmada a Portaria de n.° 1.274 em 25 de junho que contempla o
Sistema de Frequéncia Modulada Pessoal (FM) na Tabela de Procedimentos,
Medicamentos, Orteses, Proteses e Materiais Especiais (OPM) do SUS. Para mais,
estabelece normativas para a indicacdo do FM, valor ambulatorial, modo de
adaptacao e complexidade, dentre outros. Estabeleceu também a principal sugestéo
clinica para a utilizacdo do Sistema FM: deficiéncia auditiva sensorioneural de grau
leve, moderado, severo e profundo para alunos inscritos no Ensino Fundamental | ou
Il e/ou Ensino Médio. Esta normativa ajuda no aprendizado do deficiente auditivo,
suprimindo ruidos do espaco da escola, usando-se de um receptor e um microfone de
lapela que necessita ser ajustado ao nivel da orelha, trazendo um relevante avango
para a inclusédo escolar desse sujeito (BRASIL, 2013).

E relevante destacar, resumidamente, que essa normativa esta desatualizada,
uma vez que assegura o dispositivo ao aluno que se enquadrar em 2 critérios: acima
de 5 anos e inscrito no primeiro ano do Ensino Fundamental. Apesar disso, pesquisas
mostram que os primeiros anos da vida da crianga séo um dos momentos ou senao o
momento mais importante da aprendizagem, e uma crianga que passou pelo ensino
infantil sem a utilizagdo do Sistema FM podera entrar no Ensino Fundamental com
defasagem (MELO, 2019).

Sequencialmente, vigorou-se a Portaria de n.° 2.776 de 18 de dezembro de

2014, a qual contemplou normativas gerais, incorporou e ampliou processos para a
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Atencédo Especializada as Pessoas com Deficiéncia Auditiva no SUS. Na Portaria, é
possivel analisar a inclusdo do implante coclear (IC), relevante procedimento usado
na reabilitacéo do deficiente auditivo, de valor elevado e alta complexidade. Além do
mais, a Normativa aborda sobre os critérios para habilitacdo a atencéo especializada
aos individuos com deficiéncia auditiva e das situacfes técnicas das entidades de
saude habilitadas a esse atendimento (BRASIL, 2014a).

Nesse mesmo ano, foi sancionada a Portaria n.° 18/SCTIE/MS de 10 de junho
de 2014, possuindo apenas trés artigos. O dispositivo mais relevante desta Portaria
incorpora procedimentos pertinentes a assisténcia hospitalar e a saude auditiva
(protese auditiva ancorada e implante coclear no 0sso) no SUS (BRASIL, 2014b). Tal
normativa trouxe um avancgo consideravel na reabilitacdo do deficiente auditivo, uma
vez que o SUS passa a fornecer e implantar um equipamento de alta complexidade.
O IC é hoje em dia o0 melhor recurso tecnologico para agenciar o acesso do individuo
surdo ao mundo sonoro. Uma prétese auditiva computadorizada que € introduzida
cirurgicamente na orelha interna do paciente e que faz a substituicdo parcial das
funcionalidades da coclea (RUSSO, 2009; RODRIGUES, 2007).

Por ultimo, comecou a vigorar, em 23 de dezembro de 2015 a Portaria de n.°
2.157, que aparece para modificar artigos da Portaria de n.° 2.776/GM/MS, de 18 de
dezembro de 2014, incorporando e ampliando acfes e meios para a Atencao
Especializada as Pessoas com Deficiéncia Auditiva no SUS. Para mais, deve haver
equipe minima de profissionais para o atendimento dessa parcela da populacdo, com
médico otorrinolaringologista, psicologo, fonoaudiélogo, anestesiologista, enfermeiro
e assistente social, estabelecendo um prazo para que a adaptacédo seja efetivada por
esses estabelecimentos (BRASIL, 2014b; BRASIL, 2015).

Com base nisso, foi possivel observar que, no pais, ha legislacdes direcionadas
ao tratamento, identificacdo, reabilitacdo, diagnostico e da pessoa com deficiéncia
auditiva nas variadas faixas etarias, pelo SUS, e que, mesmo gue exista um namero
expressivo de normas direcionadas especificamente a esse tema, a legislacédo
vigorante ndo abrange toda a populacdo do Brasil. Isso acontece por dispares
aspectos, tais como fragmentacéo das Leis desde sua formulacdo e descentralizagao
dos papéis pelo Executivo nos variados dominios governamentais, com falta de
integracdo dos servigcos de saude, o que faz o acesso ao Sistema ser lento e dificil.

Entretanto, a instituicdo das normas levantadas na presente pesquisa evidencia a
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mobilizacdo do Poder Publico em estabelecer politicas publicas que fomentem a
efetivacdo de direitos dos deficientes auditivos e dos surdos.

Tais normativas demonstram o direito a inclusdo e a saude dessa pessoa como
parte integrante da sociedade, antevistos na Constituicdo Federal, convergindo, dessa
forma, no Principio da Dignidade da Pessoa Humana. Com abrangéncia nacional, tal
legislacdo alcanca todo o territério do Brasil e ajuda todo o cidaddo que seja
diagnosticado com esta deficiéncia. E relevante pensar que o Estado é dirigido por
tais normatizacdes, mas nao se pode esperar dele a proatividade inata ao ser humano.
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3 DO DIREITO DOS SURDOS E PORTADORES DE DEFICIENCIA AUDITIVA

Este capitulo trata a respeito do direito dos surdos e dos portadores de
deficiéncias, sobretudo auditivas, além da inefichcia das Leis educacionais de
acessibilidade para esta parcela da sociedade, com fundamento na Lei de n.°
13.146/2015, na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, na Lei de Libras de n.° 10436 do ano de 2002 e o Decreto n.° 5.626 de
2005, na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva, dentre outras, que dao esboco a este debate.

3.1 Os direitos das pessoas com deficiéncia

Segundo documentos do ano de 2018 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), ha aproximadamente 13 milhdes de individuos com deficiéncia no
Brasil, considerando os que tém parcial ou total dificuldade em ouvir, enxergar, subir
degraus, caminhar ou deficiéncia intelectual/mental. 1sso representa quase 6,7% da
populacdo. Contudo, quando se olha para individuos que tém algum grau de
dificuldade em ao menos um dos fatores mencionados, chega-se a quantidade de
aproximadamente 46 milhdes de pessoas, isto é, quase 24% da populacao brasileira.
Esse grande numero de individuos com deficiéncia no pais € motivo para que direitos
sejam conferidos na procura por inclusdo social desses sujeitos. Portanto, é
necessaria toda uma estrutura legislativa e juridica para que esses cidadaos tenham
0s seus direitos acatados e condi¢fes plenas de participacéo e acesso nos diferentes
espacos da sociedade. Foi com a finalidade de garantir e proteger com justica a toda
essa parcela da populacéo, independentemente de suas particularidades mentais e
fisicas, que surgiram os seus direitos.

Os direitos dessas pessoas séo valores e normas que procuram 0 amparo, a
protecdo e a inclusédo, os quais se fundamentam no principio da igualdade, no qual
todos devem patrticipar ativamente no meio social. Esses direitos combatem qualquer
tipo de discriminacdo contra essas pessoas, isto é, toda restricdo (imposicdo de
limites), diferenciacdo (ato de diferenciar) ou exclusdao (ato de segregar)
fundamentada em deficiéncia. Posto que a discriminacdo evita que este grupo da

populacao exerca seus direitos humanos e suas liberdades essenciais.
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A historia dos direitos dos individuos com deficiéncia tem registros na
Antiguidade. Em 355 a.C. o filésofo Aristoteles (384 — 322 a.C.) pensava

[...] que quando néo se falavam, consequentemente ndo possuiam linguagem
e tampouco pensamento, dizia que: “... de todas as sensacgoes, € a audigédo
gue contribuiu mais para a inteligéncia e o conhecimento..., portanto, os
nascidos surdomudo se tornam insensatos e naturalmente incapazes de
razao”, ele achava absurdo a intengéo de ensinar o surdo a falar (STROBELL,
2009, p. 18).

O filésofo Aristoteles defendeu uma ideia extremamente equivocada e
preconceituosa quanto ao individuo desprovido de audicdo. Em determinadas
sentencas existem discursos que 0 mesmo via o0 “surdo” como um nao humano, como
uma “pessoa sem alma”, em vista da deficiéncia que tinha. O mencionado filésofo via
a linguagem oral como somente este modo de Deus se manifestar na pessoa. Para
ele, aquele que ndo tem a capacidade de falar ndo era considerado como humano.
Dessa forma, era negado ao “surdo” todos os direitos sociais como casar, escrever,
receber herancas, frequentar igrejas, ter filhos, dentre outras situagdes sociais. Enfim,
tratavam essas pessoas como incapazes intelectualmente e fisicamente (STROBELL,
2009).

Esses primeiros fatos histéricos resgatados das culturas judaica e romana
revelam algumas normas atinentes a pessoa com deficiéncia. Todavia, a origem dos
direitos humanos é controversa, embora a corrente de pensadores franceses sustente
0 nascimento dos direitos humanos no Cristianismo (BONAVIDES, 2018). Prova disso
€ que historiadores revelaram que no ano de 539 a.C., Ciro, o Grande, o primeiro rei
da Pérsia Antiga, invadiu a Pérsia e redigiu um decreto num cilindro de barro cozido,
em que libertava os escravos. Isso da margem para se desconfiar que os direitos
humanos das pessoas com deficiéncia surgiram bem antes do cristianismo, e
comecaram a lhes ser concedidos aos poucos; e que, ao se pesquisar iISSoO em
diferentes culturas, fica dificil determinar a origem desses direitos via religido (UNITED
FOR HUMAN RIGHTS, 2018).

ApoOs séculos do surgimento desses direitos, coube aos ingleses e
estadunidenses registra-los em um diploma legal. Todavia, mais tarde, com o advento
da Revolugéo Francesa, nasceu a Declaracdo dos Direitos do Homem (1789), que foi
melhor que as declaracbes precedentes por ser direcionado ao género humano
(BONAVIDES, 2018). Essa Declaragéo € vista como o codigo das nacionalidades, o

estatuto de liberdade de todas as nacdes, é a Constituicdo das Nagbes Unidas, a carta
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magna dos mais oprimidos, pois nela ha a esperanca de agenciar, sem diferencas, o

respeito a dignidade da pessoa. O autor ainda complementa, ao dizer que

A Declaragdo sera, porém, um texto meramente romantico de bons
propositos e louvavel retérica, se os paises signatarios da Carta ndo se
aparelharem de meios e 6rgdos com que cumprir as regras estabelecidas
naquele documento de protecdo dos direitos fundamentais e sobretudo
produzir uma consciéncia nacional de que tais direitos sdo inviolaveis.
(BONAVIDES, 2018, p. 592).

Entrando no contexto historico luso-brasileiro, desde a colonizacédo do Brasil as
pessoas com deficiéncia ja eram vitimas de discriminacdo e doutras atrocidades.
Viveiros (1954), revela como Portugal punia tais pessoas com o exilio, degredo,
desterro. Pouco ha de referéncias a essas pessoas, haja vista que elas eram
consideradas miseraveis, indignas de registros histéricos. Trés séculos depois,
seguindo as influéncias externas, a Constituicdo de 1824, no seu Art. 179, inciso XIII,
determinou que “[...] a lei era igual para todos, quer protegesse, quer castigasse, 0
recompensava em proporgdo dos merecimentos de cada um” (BRASIL, 1824). O
Caddigo Criminal do Império do Brasil (1830), no seu Art. 10, 8§ 2° referiu-se aos
deficientes intelectuais como loucos: “Também nao se julgarao criminosos: § 2° - Os
loucos de todo género, salvo se tiverem lucidos intervalos, e neles cometerem o crime”
(BRASIL, 1830, nao paginado).

Apos a Segunda Guerra Mundial, com o advento da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), comecou-se a discutir com maior amplitude a protecao da
pessoa com deficiéncia, as quais, geralmente, eram escondidas por seus familiares,
e, muitas vezes, internadas em instituicbes que nao l|hes ofereciam amparo
psicossocial, e ficavam a mercé de condi¢cdes de higiene inadequadas para uma vida

digna. Paulatinamente, esse cenario foi mudando. A saber,

A Assembleia Geral das Na¢Bes Unidas proclama a presente "Declaracio
Universal dos Direitos do Homem" como o ideal comum a ser atingido por
todos os povos e todas as nagfes, com o0 objetivo de que cada individuo e
cada o6rgao da sociedade, tendo sempre em mente esta Declaracdo, se
esforce, através do ensino e da educacgéo, por promover o respeito a esses
direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater
nacional e internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua
observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos préprios Estados
Membros, quanto entre os povos dos territérios sob sua jurisdicdo (ONU,
1948).
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Nessa esteira, segundo Mazzotta (2005), a tentativa de inclusdo s6 ganhou
forca no Brasil no final da década de 1950. Em 1957, foi criada a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), no Rio de Janeiro, instituida pelo Decreto
Federal n.° 42.728/57, que tinha por finalidade promover educacéo e assisténcia aos
surdos em todo o territério nacional. Em 1958, criou-se a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, por meio do Decreto n.°
44.236/1958, inspirada na campanha iniciada pelo Instituto Benjamin Constant, que,
depois disso, passou a ser chamada de Campanha Nacional de Educacéao de Cegos
(CNEC), ligada ao Gabinete do Ministro da Educacéo, cuja organizacao e execucao
foram regulamentadas pela Portaria n.° 477/58; e a Companhia Nacional de Educacéo
e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME), instituida pelo Decreto n.°
48.961/1960.

Sob a influéncia de vérias teorias do reconhecimento dos direitos fundamentais,
a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 garante direitos iguais de
salérios aos funcionarios com deficiéncia e os ndo deficientes, de forma indistinta, nas
terminologias do Art. 71, 8§ 31, que constitui 0o impedimento da discriminacdo em
relacdo aos critérios e salarios de contratacdo do funcionario com deficiéncia
(BRASIL, 1988). Em consonancia com os direitos fundamentais supracitados, a
insercao das pessoas com deficiéncia foi finalmente normatizada por meio da Lei n.°
8.213/1991, que veio estabelecer a politica social inclusiva, garantindo e
concretizando a igualdade material, a dignidade da pessoa humana e a valorizagéao
do trabalho (BRASIL, 1991).

A influéncia externa relevante foi a Convencao da Organizacdo das Nacbes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em Nova lorque, em
2006, que se tornou um divisor de aguas nesse movimento, ao instituir um novo marco
de compreenséo da deficiéncia: assegurar a vida digna passou a ser muito mais que
oferta de bens e servicos médicos, e, a partir desse momento, exigiu, também, a
eliminacao de varias barreiras e a garantia de um ambiente social acessivel aqueles
com impedimentos fisicos, intelectuais ou sensoriais (BRASIL, 2009a).

A Lei de n.° 13.146/2015 aborda sobre os direitos fundamentais dos individuos
com deficiéncia. Esses direitos foram previstos por meio da Constituicdo Federal de
1988, que determina a Republica Federativa do Brasil a normativa fundamental da
dignidade das pessoas, assim como através da Convencéao Internacional sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que atribui varias normativas no
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estabelecimento de direitos a pessoa com deficiéncia e aos paises signatarios. Esses
direitos objetivam requerer a isonomia, ao ponto em que impdem um tratamento
apropriado a condi¢do especial do individuo com deficiéncia, de forma que essa
“desigualdade” provocada pela deficiéncia seja compensada com um tratamento
“desigual” de igual maneira. Se um individuo sem deficiéncia tem direito a educagao,
um cidaddo com deficiéncia também o tem, porém, por exemplo, com as TICs que lhe
assegura e o entendimento integral daquilo que esta sendo ensinado. Também, a Lei
coibe a cobranca de precos diferenciados aos individuos com deficiéncia, assim como
estabelece medidas que asseguram 0 acesso a esses direitos (BRASIL, 2015).
Antes de se adentrar no cerne dos direitos dos deficientes mais recentes,
cumpre uma rapida observacéo: muitos desses direitos também estéo antevistos na
Constituicdo Federal de 1988, ao ver que a Lei n.° 13.146/2015 os adapta e os efetiva
a situacdo dos individuos com deficiéncia. Analise o que nos relata o Art. 6° da

Constituicao:

Art. 6° S&o direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protegédo
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

Mais do que um direito fundamental do individuo com deficiéncia, o direito a
vida, ja estd assegurado a todos os individuos, sendo um dever fundamental previsto
no Art. 5° da Constituicdo Federal de 1988. Além disso, necessita-se ter em mente
que é o direito mais basico do cidaddo, sendo garantido a todos os individuos, uma
garantia inviolavel, sem qualquer distincdo. Portanto, é baseado nessa normativa
constitucional que se reforgca essa garantia ao sujeito-cidadédo com deficiéncia. O Art.

10 da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

corrobora, ao dizer que:

Os Estados-Partes reafirmam que todo ser humano tem o inerente direito a
vida e tomardo todas as medidas necessarias para assegurar o efetivo
exercicio desse direito pelas pessoas com deficiéncia, em igualdade de

oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2007).
E nitido que o primeiro direito fundamental do individuo que apresenta
deficiéncia € o direito a vida digna, pois sem ela, os demais direitos ndo existem. O
individuo com deficiéncia tem o direito de lutar pela sua vida e o Estado tem que adotar

todas as competéncias necessarias para garantir esse direito em igualdade de
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oportunidade com os demais cidaddos. Uma faceta importante do direito a vida € a
protecdo do individuo com deficiéncia em condicdo de vulnerabilidade. Em algumas
circunstancias, sobretudo as de emergéncia, risco ou estado de calamidade publica,
esse grupo social com deficiéncia sera considerado vulneravel e o Poder Publico
necessitara cumprir exigéncias e demandas para a sua protecdo (Art. 10, paragrafo
anico, da Lei n.° 13.146/2015) (BRASIL, 2015). Referente as normativas da Lei de n.°
13.146/2015 acima citadas:

Art. 10. Compete ao poder publico garantir a dignidade da pessoa com
deficiéncia ao longo de toda a vida. Paragrafo anico. Em situag@es de risco,
emergéncia ou estado de calamidade publica, a pessoa com deficiéncia sera
considerada vulneravel, devendo o poder publico adotar medidas para sua
protecdo e seguranca (BRASIL, 2015).

Quanto ao direito a reabilitacdo e habilitacdo, o pais se obrigou no campo
internacional, ao contemplar a Convengéo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia, a:

Art. 16. Tomar medidas apropriadas para promover a recuperacgéo fisica,
cognitiva e psicolégica, inclusive mediante a provisdo de servigcos de
protecédo, a reabilitacdo e a reinsercdo social de pessoas com deficiéncia que
forem vitimas de qualquer forma de exploracao, violéncia ou abuso (BRASIL,
2015).

A reabilitacdo e a habilitagdo do individuo com deficiéncia séo finalidades tao
relevantes para a Convencdo que foi dedicado um especifico capitulo para essa
teméatica no Art. 26 do tratado internacional. Neste artigo, as normativas para a

fomentacédo da reabilitacdo e da habilitacdo sao:

* promover a autonomia; * promover a plena capacidade fisica, mental, social
e profissional; « inclusdo em todos os aspectos da vida (educagéo, emprego,
servigos sociais etc.); « ampliagdo dos servigos e programas de habilitagéo e
reabilitacdo; e+ inicio de forma mais precoce possivel; ¢ avaliacdo
multidisciplinar das necessidades; ¢ identificagcdo das potencialidades da
pessoa; * proximidade do tratamento com a comunidade onde vive a pessoa
com -« deficiéncia; ¢ capacitacdo continua dos profissionais envolvidos;
desenvolvimento e disponibilidade de tecnologias assistivas (BRASIL, 2015).

Na Lei n.° 13.146/2015, quanto aos objetivos do processo de habilitacdo e

reabilitacdo sao assim expressos na Lei:

Art. 14, Paragrafo Unico. O processo de habilitagdo e de reabilitagdo tem por
objetivo o desenvolvimento de potencialidades, talentos, habilidades e
aptidées fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais, atitudinais,
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profissionais e artisticas que contribuam para a conquista da autonomia da
pessoa com deficiéncia e de sua participacdo social em igualdade de
condi¢cdes e oportunidades com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Perceba que, assim como na Convencgéo Internacional, a busca pela autonomia
e pelo desenvolvimento das potencialidades da pessoa com deficiéncia sao o0s
principais objetivos da habilitacédo e da reabilitacdo. Também deriva das propriedades
da reabilitacdo e da habilitacéo, incluidas na Convencéao Internacional, o Art. 16 da Lei
de n.° 13.146/2015, pois tal normativa descreve que sédo assegurados, nNos Servigos e

programas de reabilitacdo e habilitacdo, a tecnologia assistida, a capacitacédo

continuada e a acessibilidade dos profissionais. Observe:

Art. 16. Nos programas e servigos de habilitagdo e de reabilitacdo para a
pessoa com deficiéncia, séo garantidos: | — organizagéo, servigos, métodos,
técnicas e recursos para atender as caracteristicas de cada pessoa com
deficiéncia; Il — acessibilidade em todos os ambientes e servicos; Il —
tecnologia assistiva, tecnologia de reabilitagdo, materiais e equipamentos
adequados e apoio técnico profissional, de acordo com as especificidades de
cada pessoa com deficiéncia; IV — capacitacdo continuada de todos os
profissionais que participem dos programas e servi¢cos (BRASIL, 2015).

Quanto ao direito de saude da pessoa deficiente, quando se discorre sobre, é
preciso esta em consonancia com os dispositivos constitucionais do Brasil, por ser a
saude um direito essencial € consequéncia direta do principio basico da dignidade do
individuo humano. A pessoa tem o dever e direito de viver em um espaco apropriado
com situacbes saudaveis, e cabe ao Estado tomar as politicas sociais apropriadas
para a diminuicdo de enfermidades, assim como dar garantias de acesso universal de
modo igualitario para os servicos de saude. Em relacédo especificamente ao direito a
saude do individuo com deficiéncia, é preciso “abrir o olho”, em vista de que a Lei
constitui normativas para que esse cidaddo tenha, em todas as etapas de
complexidade, um atendimento integral, de natureza preventiva e, sem discriminacao,
de tratamento sem custos adicionais, seguido de acompanhante, em espagos que
possam ser acessados, sem ficar sujeito a qualquer tipo de violéncia ou discriminagao.
A saude é garantida pela Carta Magna do pais onde se fala dos direitos fundamentais

em seu Art. 196; observa-se que:

A saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdmicas que visem a reducao do risco de doencas e de outros
agravos e ao acesso universal e igualitario as acdes e servicos para sua
promocao, protecdo e recuperacdo (BRASIL, 1988).
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O art. 18, da Lei n°® 13.146 (BRASIL, 2015), dispde que: “E assegurada atencéo
integral & saude da pessoa com deficiéncia em todos os niveis de complexidade, por
intermédio do SUS, garantido acesso universal e igualitario”. Como toda pessoa tem
direito a ser atendida pelo SUS, a que apresenta deficiéncia jamais ficaria fora. A Lei
diz que esse atendimento necessita abranger todas as etapas de complexidade, ou
melhor, ndo € somente um atendimento raso e superficial. O ingresso é a todas as
pessoas, ou seja, € universal, e igual para todos, devendo ser tratados
igualitariamente. No 8§ 1° do Art. 18, da garantia aos individuos com deficiéncia o
envolvimento nas politicas de saide. Em complementacéao, o § 3° trata do treinamento
e capacitacdo continuada e inicial para os agentes que atendem individuos com
deficiéncia, principalmente os especialistas em servigcos de reabilitacéo e habilitagéo
dessas pessoas. O pensamento € que os profissionais estejam atualizados e
acompanhem o avanco cientifico, técnico e tecnoldgico que estdo em melhoramento
constante (BRASIL, 2015).

O objetivo principal do § 4° é propor uma maior qualidade de vida, uma inclusédo
do paciente na sociedade fundamentado nas vontades, desejos e necessidades que
corroboram para um melhoramento na qualidade de vida. O Art. 21 da Lei de n.°
13.146 de 2015 mostra a natureza integral da prestacédo a saude do individuo com
deficiéncia. Quando o atendimento em domicilio a esse individuo ndo for mais
suficiente e for necesséario o seu deslocamento a determinada clinica ou hospital,
necessita ser garantido a acomodacdo e transporte, até mesmo para Sseu
acompanhante, para fins de tratamento e diagndstico. O Art. 22 apoia a necessidade
de agenciar a presenca de um acompanhante para o individuo com deficiéncia,
principalmente quando este estiver em observacédo ou internado, 0 que necessita se
dar em tempo integral (BRASIL, 2015). E um modo de dar atencdo especial e

seguranca ao portador de deficiéncia. Para tanto, no Art. 24

E assegurado a pessoa com deficiéncia o acesso aos servigos de salde,
tanto publicos como privados, e as informagdes prestadas e recebidas, por
meio de recursos de tecnologia assistiva e de todas as formas de
comunicacao previstas no inciso V do art. 3° desta lei. Art. 3° Para fins de
aplicacdo desta lei, consideram-se: Il — tecnologia assistiva ou ajuda técnica:
produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social; V — comunicacdo: forma de interacdo dos cidaddos que
abrange, entre outras opg¢des, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), a visualizac&o de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo
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ou de comunicacdao tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s
meios de voz digitalizados e 0os modos, meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunicacdao, incluindo as tecnologias da informacéo e das
comunicagdes (BRASIL, 2015).

Esse artigo valoriza a autonomia e compreensao do deficiente, assim como
fomenta a melhoria de tecnologias para proporcionar assisténcia ao paciente, para
que este seja independente. Desse modo, para 0S cegos terem autonomia, em um
hospital necessita existir, a titulo de exemplo, indicacdes em braile. Outro ponto ligado
a acessibilidade, porém agora relacionado a comunicacao e a locomocéo, é o que traz
0 Art. 25 da Lei de n.° 13.146/2015, que assim versa:

Os espacos dos servigos de salde, tanto publicos quanto privados, devem
assegurar o acesso da pessoa com deficiéncia, em conformidade com a
legislacdo em vigor, mediante a remocdo de barreiras, por meio de projetos
arquiteténico, de ambientacao de interior e de comunicagdo que atendam as
especificidades das pessoas com deficiéncia fisica, sensorial, intelectual e
mental (BRASIL, 2015).

Nessa esteira, as areas destinadas a saude e seu tratamento precisam tornar

facil o acesso, assim como proporcionar o conforto interno para que a comunicacéo

by

possa atender todas as deficiéncias. Do direito a educacédo, o Art. 27 da Lei n.°
13.146/2015, também é objeto de tutela da Convencéo Internacional, o qual em seu
Art. 24 diz:

Os Estados-Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados-Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos: Para a realizacdo desse direito,
os Estados Partes assegurardo que: a) As pessoas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e
que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario
gratuito e compulsoério ou do ensino secundario, sob alegacéo de deficiéncia;
¢) AdaptacBes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas (BRASIL, 2015).

Outrossim, a garantia do direito a educacao ja é prevista constitucionalmente

como um direito de todos, em seu Art. 205.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (BRASIL, 2015).
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No que se refere aos individuos com deficiéncia, esse direito também tem
fundamento na Constituicdo, no Art. 208, onde se constitui a sua prestacdo como
sendo dever do Estado, ou seja: “O dever do Estado com a educacgao sera efetivado
mediante a garantia de: [...] Il — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
2015). O que é mais importante compreender nesse documento é que ele sedimenta
a garantia de um sistema educacional inclusivo, que atenda a pessoa com deficiéncia
de modo satisfatério e com qualidade. Isso significa que ndo basta simplesmente
matricular o aluno em uma instituicdo e considerar isso, por si s, a inclusdo de que
trata o artigo. Trata-se aqui, na verdade, da obrigatoriedade de se efetivarem medidas
de acessibilidade no acesso a educacao, evitando, por exemplo, barreiras fisicas nas
instalagdes do ambiente escolar e na adaptacéo do transporte.

Para mais, necessita-se agenciar a capacitacédo dos funcionarios e professores
para que prestem atendimento apropriado aos educandos com deficiéncia, sobretudo
quando esta relacionada com a comunicacgdo, fazendo-se necessaria a utilizacéo de
linguagens “especiais”, como a lingua de sinais (ex.: libras) ou o “Braille”. E outro fator
importante a ser analisado na educacéo inclusiva é a eliminacdo dos meios que
restringem o avanco da incluséo social, agenciando-se, dessa forma, uma harmonica
convivéncia com os demais educandos. E imprescindivel analisar que, quando se
discorre sobre sistema educacional inclusivo, o que se busca €& fomentar o
pensamento do dever ou da obrigatoriedade de se concretizar, em todos os dominios
educacionais, e a possibilidade de pleno acesso para o individuo com deficiéncia, sem
qualquer barreira. A educacéao inclusiva, portanto, consiste na vontade e no esfor¢o
de se adaptar o espaco educacional, levando-se em conta ndo apenas a etapa de
dificuldade motora ou sensorial, porém também, a dificuldade de integracdo que o
individuo venha a enfrentar em prol da sua deficiéncia.

O obstéaculo principal do individuo com deficiéncia, sobretudo no que se alude
a educacao, na maioria das vezes € a dificuldade de se relacionar. Logo, a instituicao
escolar tem extrema importancia na cidadania e na vida do individuo com deficiéncia,
necessitando favorecer a sua integracdo na comunidade, superando a probleméatica
da deficiéncia. Porém, a quem compete o dever de garantir a educacao inclusiva,
referente aos fatores acima citados, para o individuo com deficiéncia? Essa questao
é respondida pelo Art. 27, qual seja: “E dever do Estado, da familia, da comunidade

escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia,
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colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao” (BRASIL,
2015).

Para mais, conforme estudado e tem sido bastante reiterado, a Lei n.°
13.146/2015 tem como um de seus principais objetivos garantir o méaximo de
autonomia e dignidade aos cidaddos brasileiros acometidos por alguma doenca
incapacitante ou deficiéncia. Dessa forma, um dos direitos mais basicos que servem
a esse proposito é o direito a moradia, que vem assim contemplado no Art. 31, da Lei.
Observa-se:

A pessoa com deficiéncia tem direito a moradia digna, no seio da familia
natural ou substituta, com seu conjuge ou companheiro ou desacompanhada,
ou em moradia para a vida independente da pessoa com deficiéncia, ou,
ainda, em residéncia inclusiva. § 1° O poder publico adotara programas e
acOes estratégicas para apoiar a criacdo e a manutencdo de moradia para a
vida independente da pessoa com deficiéncia. 8§ 2° A protecdo integral na
modalidade de residéncia inclusiva serd prestada no ambito do Suas a
pessoa com deficiéncia em situacdo de dependéncia que néo disponha de
condicdes de autos sustentabilidade, com vinculos familiares fragilizados ou
rompidos (BRASIL, 2015).

Prossegue-se, entdo, o estudo, adentrando agora no direito ao trabalho e ao
emprego. O mais importante a se destacar no estudo deste capitulo € a questdo da
ndo discriminacdo no ambiente de trabalho em relacdo a pessoa com deficiéncia.
Assim como pdde-se observar no direito a educacao, verifica-se a partir do Art. 34, da
Lei n.° 13.146/2015, que o trabalho também deve ser inclusivo, permitindo que a
pessoa com deficiéncia tenha efetiva liberdade de escolha quanto a profissdo ou
trabalho que deseje exercer. Para que se efetive essa liberdade de escolha, é
necessario que as condicdes de inclusdo e de acesso ao trabalho estejam sempre
presentes. Por isso, o § 1° estabelece a obrigatoriedade de pessoas juridicas de
qualquer natureza (de direito publico ou privado) oferecerem garantia de
acessibilidade e inclusédo. Enfatiza-se o carater de ndo discriminagéo garantido na Lei.
Por isso, 0 § 2° reitera 0 emprego da isonomia em tais relacdes trabalhistas, de modo
gue a pessoa com deficiéncia jamais podera ser tratada de modo diferente em razao
de sua deficiéncia. Isso inclui aspectos como oferta de oportunidades, condi¢cdes

favoraveis de trabalho e remuneragao (BRASIL, 2015).

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha
e aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas. § 2° A pessoa com deficiéncia tem
direito, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, a condi¢des
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justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual remuneracao por trabalho de
igual valor. § 3° E vedada restricao ao trabalho da pessoa com deficiéncia e
gualquer discriminacdo em razdo de sua condicao, inclusive nas etapas de
recrutamento, selegdo, contratacdo, admissdo, exames admissional e
periddico, permanéncia no emprego, ascensdo profissional e reabilitacao
profissional, bem como exigéncia de aptiddo plena. § 4° A pessoa com
deficiéncia tem direito a participacdo e ao acesso a cursos, treinamentos,
educacdo continuada, planos de carreira, promocdes, bonificacbes e
incentivos profissionais oferecidos pelo empregador, em igualdade de
oportunidades com os demais empregados. § 5° E garantida aos
trabalhadores com deficiéncia acessibilidade em cursos de formacao e de
capacitacdo. Art. 35. E finalidade primordial das politicas publicas de trabalho
e emprego promover e garantir condicdes de acesso e de permanéncia da
pessoa com deficiéncia no campo de trabalho. Paragrafo (nico. Os
programas de estimulo ao empreendedorismo e ao trabalho auténomo,
incluidos o cooperativismo e o associativismo, devem prever a participagdo
da pessoa com deficiéncia e a disponibilizacédo de linhas de crédito, quando
necessarias (BRASIL, 2015).

Referente ao direito a assisténcia social, trata-se de um conjunto de meios
institucionalizados de assisténcia gratuita, proporcionada a quem quer que dela
careca. Em termos gerais, esse € um direito que se alude aos beneficios outorgados
através de politicas publicas de governo aos individuos que deles precisarem, seja
por situacdo permanente ou temporaria e que ndo dependa de alguma
contraprestacao pecuniaria. Em busca de que o cidadao tenha o direito a assisténcia
social, ele sequer necessita fazer o pagamento de impostos.

Sobre a previdéncia social da pessoa com deficiéncia, a Constituicdo de 1988
determina, no art. 41, que: “A pessoa com deficiéncia segurada do Regime Geral de
Previdéncia Social (RGPS) tem direito a aposentadoria nos termos da Lei
Complementar n. 142, de 8 de maio de 2013” (BRASIL, 2013). A Lei Complementar
n. 142/2013 garante a concessao da aposentadoria pelo RGPS ao segurado com
deficiéncia, com reducdo de até 10 anos de contribuicdo, conforme o grau da
deficiéncia aferido em avaliacdo meédica e social, conforme €& possivel verificar a

sequir:

Art. 3° [...] | — aos 25 (vinte e cinco) anos de tempo de contribuicdo, se
homem, e 20 (vinte) anos, se mulher, no caso de segurado com deficiéncia
grave; Il — aos 29 (vinte e nove) anos de tempo de contribuicdo, se homem,
e 24 (vinte e quatro) anos, se mulher, no caso de segurado com deficiéncia
moderada; Ill — aos 33 (trinta e trés) anos de tempo de contribuicdo, se
homem, e 28 (vinte e oito) anos, se mulher, no caso de segurado com
deficiéncia leve; ou — aos 60 (sessenta) anos de idade, se homem, e 55
(cinquenta e cinco) anos de idade, se mulher, independentemente do grau de
deficiéncia, desde que cumprido tempo minimo de contribui¢cao de 15 (quinze)
anos e comprovada a existéncia de deficiéncia durante igual periodo
(BRASIL, 2013).
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Como antes observou-se, a Lei de n.° 13.146 do ano de 2015 tem como uma
de suas principais finalidades garantir a participacdo e inclusdo do individuo com
deficiéncia no espaco urbano em todas suas formas, sem que esta condi¢cdo seja
razdo de determinacdo de impedimentos a estes. O Capitulo IX desta Lei também
expbe como garantias basicas 0 acesso ao turismo, ao esporte, a cultura e ao lazer,
discorrendo a respeito da tematica basilar a concretizacdo desses direitos e a
superacao dos entraves: a acessibilidade (BRASIL, 2015). Como pode-se analisar,
esse tema tem um grande alcance na vida social. A seguir, o art. 8° da Constituicao:

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a sexualidade, & paternidade e a maternidade, a alimentagéo, a
habitacdo, a educacéo, a profissionalizagéo, ao trabalho, a previdéncia social,
a habilitacdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao
desporto, ao turismo, ao lazer, a informagéo, a comunicacdo, aos avangos
cientificos e tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia
familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econémico (BRASIL, 1988).

Pode-se observar que a Convencdo Internacional sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia mostra essa mesma apreensdo com a qualidade de vida do

individuo com deficiéncia. No seu art. 30, o cidadao portador de deficiéncia tera:

Participacdo na vida cultural e em recreacgdo, lazer e esporte. Os Estados
Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia de participar na
vida cultural, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, e
tomarao todas as medidas apropriadas para que as pessoas com deficiéncia
possam (BRASIL, 2007).

Dessa forma, a Convencao e a Lei de n.° 13.146/2015 abrange um tema
puramente exemplificativo de circunstancias as quais 0 acesso ao esporte, a cultura,
lazer e turismo serdo garantias dos individuos com deficiéncia. Por fim, discorre-se
sobre o capitulo X da Lei em destaque, que dispde o ultimo direito fundamental sobre
0 qual versa a Lei n.° 13.146/2015, que é o direito ao transporte e a mobilidade da
pessoa com deficiéncia. Como € bastante evidente, esse direito esta intimamente
relacionado com a questéo da acessibilidade, que € um dos principais temas trazidos
pela Convencgao Internacional. Veja a seguir o que diz o Art. 9 da Convencéo a

respeito da acessibilidade em relacdo ao direito ao transporte:
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A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente
e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes
tomarao as medidas apropriadas para assegurar as pessoas com deficiéncia
0 acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio
fisico, ao transporte, a informagéo e comunicagéo, inclusive aos sistemas e
tecnologias da informagdo e comunicacdo, bem como a outros servicos e
instalacOes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como
na rural. Essas medidas, que incluirdo a identificacdo e a eliminacdo de
obstaculos e barreiras a acessibilidade, serdo aplicadas, entre outros, a: a)
Edificios, rodovias, meios de transporte e outras instalacdes internas e
externas, inclusive escolas, residéncias, instalacdes médicas e local de
trabalho (BRASIL, 2007).

E importante lembrar que esse direito, antes mesmo de vir a ser tutelado pela

Lei n.° 13.146/2015 ou mesmo pelo Art. 9° da Convencéo Internacional, ja havia a

previsao constitucional garantindo o direito ao transporte.

3.2 Os direitos das pessoas surdas e com deficiéncia auditiva

A Lei de Libras de n.° 10436 do ano de 2002 e o Decreto n.° 5.626 de 2005 sé&o
duas normativas essenciais para dar garantias aos direitos dos individuos surdos,
sobretudo no ambito educacional. Essas normativas oportunizam condi¢cbes da
comunidade surda em todo o Brasil na luta pela concretizacdo dos dispositivos
sugeridos e pela garantia dos direitos que esses dados apresentam. Essas condi¢cdes
decorreram de muitas acOes decorreram que impactaram, e ainda estdo trazendo
resultados a essas pessoas de modo geral em todo o pais.

Quando na procura por especificos dispositivos que tém como destino o publico
o deficiente auditivo e surdo, depara-se, na Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, menc¢des claras a lingua de sinais, sua promocéao e
ensino. Sendo assim, pode-se analisar que as licbes de Direito Internacional instruem
gue a lingua é um relevante elemento para a sociedade (MAZZUOLI, 2019), e isso
nao é diferente com a comunidade de deficientes surdos e auditivos. A lingua de sinais
€ sendo o principal ponto de convergéncia entre os participantes da vida comunitaria
surda, ao ponto em que € cogente que a lingua seja alastrada entre os diferentes
ambitos sociais (SANTANA; BERGAMO, 2015).

E decisivo que os deficientes surdos tenham conhecimento da lingua de sinais
para a area social e educacional; ajuda em suas relacdes de trabalho e familiares e
complementa o seu direito de expressdo. Reforcando esse pensamento, a Convencao

Internacional sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia aponta em seu artigo a
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respeito da educacao, sobre a responsabilidade dos Estados em garantir que a estes
sujeitos sejam ministradas as linguas e que haja formas mais adequadas dessa
parcela da populagédo viver, com uma vida digna (BRASIL, 2011), a fim de dar
garantias das competéncias sociais e praticas necessarias de forma a tornar mais facil
seu igual e pleno envolvimento na vida e no sistema de ensino em comunidade.

Além do mais, a Convencéo responsabiliza-se com o aprendizado de lingua de
sinais mais pratico e facil de ser compreendido, assim como proporcionar a identidade
linguistica a parcela surda, o que evidencia seu reconhecimento da relevante fungéo
da lingua propria dos surdos e sua relacao intrinseca com a identidade linguistica da
comunidade que a usa. Em conjunto a isso, a Convencao também pede aos Estados
a contratacdo de docentes certificados para a educacdo da lingua de sinais e
habilitacdo de equipes e profissionais operantes em todas as etapas do sistema
educacional (BRASIL, 2011), enfatizando o envolvimento de docentes com
deficiéncia. Mais relevante que registrar as responsabilidades firmadas através de
Estados € apresentar a finalidade desses.

Ao relacionar a contratacdo de docentes e habilitacdo de profissionais, a
Convencao afirma que essa formacao “[...] incorporara a conscientizagcdo da
deficiéncia e a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicagao
aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios para
pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2009). A ultima questédo do capitulo da educagéo,
logo, diz respeito a garantia que necessita ser oferecida pelos Estados Partes de que
aos individuos com deficiéncia possam acessar o Ensino Superior em geral,
treinamento profissional conforme sua vocacao, formacédo continuada e educacéo
para adultos, em igualdade de condi¢cdes e sem discriminacao.

Mais uma vez se apresenta a perspectiva universalista que permeia toda a
Convencéo: a educacdo necessita ser direcionada ao acesso ao Ensino Superior, a
conscientizacdo da deficiéncia, valorizagdo das vocagdes, promocao da igualdade de
condi¢cbes e nédo discriminacdo. Porém, a Convencéo relata que os Estados Partes
garantirdo o fornecimento de adaptacdes para individuos com deficiéncia. Além do
mais, no titulo a respeito da acessibilidade, a Convencao abrange os Estados como
agentes responsaveis para adotar meios apropriados para sugerir intérpretes
profissionais da lingua de sinais, com o objetivo de tornar facil o ingresso do aluno aos
edificios e outros estabelecimentos abertos ao publico ou de utilizacdo publica
(BRASIL, 2009).
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O Art. 21, ao aplicar as medidas adequadas pelos Estados para garantir que 0s
individuos com deficiéncia possam desempenhar seu direito a liberdade de opinido e
expressao, dispde a respeito da funcdo do Estado em facilitar e aceitar a utilizagéo de
linguas de sinais, além de todos os demais modos, meios e formatos acessiveis de
comunicagao, a escolha desses sujeitos, e ainda “[...] reconhecer e promover 0 uso
de linguas de sinais” (BRASIL, 2009). A ultima alusdo exposta da Convengao a lingua
de sinais esté incluida em seu artigo 30, que versa sobre o envolvimento na vida
cultural e em esporte, lazer e recreacdo. O elemento quatro do mesmo artigo trata que
os individuos com deficiéncia fardo jus ao apoio e reconhecimento de sua identidade
linguistica e cultural especifica, em igualdade de oportunidades com os demais.

Ainda é frisado: “[...] incluindo as linguas de sinais e a cultura surda” (BRASIL,
2009). Tal reconhecimento é de especial relevancia, haja vista que em muito supera
0 pensamento de acessibilidade a ambientes de lazer, esporte e cultura, porém
percebe e prefere por fomentar e respeitar a cultura surda, intrinseca as pessoas, para
que, dessa forma, esses tenham a devida acessibilidade a esses locais. Pode até ndo
ser suficiente que em uma Convencéo com cinquenta artigos, somente sete destinam-
se de forma direta a questdes direcionadas a surdez, sua lingua e seu povo. Contudo,
o estudo da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
pelo que foi aqui exposto, deixa nitido que seu intuito ndo é mesmo promover acdes
especificas para individuos especificos, porém pensar respostas que sejam bem-
sucedidas ao ajudar a todos, ao agenciar igualdade e estudar direitos humanos.
Nesse entendimento, a parcela da sociedade surda é representada no decorrer de
toda a Convencdo, mas, esta destaca o respeito a dignidade de cada pessoa, sua
cultura e lingua sem ter que deixar marcas de dissociagao.

Os surdos e deficientes auditivos sdo atendidos quando a Convencédo se
oferece a promover em todas as etapas do sistema educacional, desde a infancia, um
ato de respeito para com os direitos desses individuos, como discorrido no item que
versa sobre a conscientizagao; e também quando o Estado Ihes garanta situacdes de
uso do transporte publico e saude, a titulo de exemplo, com ampla acessibilidade e
informacao, que possa asseverar ainda mais autonomia e independéncia as praticas
da sua vida. Logo, é certo expor que a investigagdo desta Convencdo, em conjunto
com a pesquisa dos direitos e igualdade como sendo fundamentais, se mostra

fundamental para o aprofundamento na sugestdo de fomento dos direitos sociais de
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trabalho e educacéo dos surdos e deficientes auditivos, com objetivo de conquistar a
igualdade material no pais (BRASIL, 2011).

Isso em razdo de que, perante os documentos atinentes a esta parte da
populacdo, € extraordinario que o Brasil possa dispor de normativas bem
fundamentadas em tematicas sociais como os que fundamentam a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, sobretudo quando

consideradas 0s ajuizamentos sobre direitos fundamentais e Estado social.

3.3 A ineficécia das Leis educacionais de acessibilidade da populacéo surda e

de deficientes auditivos

No Brasil, pensando a respeito da Educacdo Especial, € compreensivel que
advieram evolucdes. A legislacdo, sem duvida, oferece vantagens educacionais no
que diz respeito a inclusdo. Contudo, em outra vertente, emana debates sobre as
praticas que poderiam ser colocadas em acdo e que, maiormente, fracassam,
dificultando que essa educacao alcance os educandos como esta antevisto nos dados
gue garantem o acesso destes nas escolas. Tem-se entendimento que muitos direitos
foram conquistados no Conselho Nacional da Educacdo (CNE), na Convencgéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, na Constituicdo Federal
de 1988, na Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, na LDB, nos decretos direcionados para a inclusdo. De acordo com a

Constituicdo de 1988, uma das finalidades, no cap. IV:

[...] € garantir 0 acesso, a participacao e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais

(LDB, 1998. p. 01).
Diante do fato supracitado, é evidente que tém diferentes Leis que asseguram
e garantem o ingresso dessa parte da populacdo em tela. Porém, nota-se que na
pratica existe uma discordancia entre realidade e Lei. A educacdo de surdos,
conforme a Lei de n.° 10.436/2002, discorre em varios decretos e capitulos que dao
garantias ao reconhecimento da Libras como forma legal de expressao e comunicagao
do individuo surdo. Por outro lado, nota-se que mesmo com essa garantia, nao existe

de fato efetivacdo da mesma.
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Em razéo disso, € importante a luta pela Educacdo Especial. Para Mazzota
(2001), na obra intitulada Educacédo Especial no Brasil: Histéria e Politicas Publicas,
necessita-se repensar a forma de se organizar a educacédo, das etapas micro até a
macro, compreendendo desde as politicas educacionais e gestdo escolar, até a
comunidade na qual esses alunos estao introduzidos, para que se sintam de fato
valorizados e incluidos dentro das suas possibilidades. E em busca disso, deve-se ter
o envolvimento de todos enquanto sociedade, assim como € preciso conhecer 0s
deveres e direitos com o objetivo de lutar por politicas publicas.

Tanto a LDB de n.° 9394/1996, quanto a Constituicdo de 1988, asseguram que
a educacao é funcao da familia e do estado; € direito de todos. Mas nem sempre esse
direito é oportunizado a todas as pessoas, sobretudo aos que necessitam de algum
acompanhamento especial e especializado. Nas palavras de Macedo, Oliveira e
Pecanha (2019, p. 43):

[...] no espago escolar essa lei deve estar comboiada de politicas que gerem
a discussédo sobre os temas raciais, na escola, no bairro, no municipio, no
pais e no mundo. Devemos atentar para o fato de a lei vir para tentar estancar
a sangria do racismo e esse ndo esta presente apenas no espaco escolar,
mas € vinculado em toda a sociedade.

Apesar de a palavra direito remeter ao pensamento de fazer parte, introduzir,
conceder, na pratica essa terminologia terA& um caminho longo a percorrer. Para
entender tal afirmacdo, basta efetivar uma investigacdo desde a educacdo na
antiguidade aos dias modernos, e entenderd que existiu melhorias, mesmo que
lentamente no que concerne ao direito a educacao, entretanto, muito ainda deve ser
feito.

Na Constituicdo de 1988, Art. 58, pode-se observar os direitos garantidos ao
educando com deficiéncia, e no paragrafo ha o seguinte conceito a respeito da
Educacao Especial: “[...] educacao especial € a modalidade de ensino escolar ofertada
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”
(BRASIL, 1988). Contanto, na pratica ndo ocorre dessa forma, seja qual for a
necessidade especial do aluno, grande parte infelizmente ficard a mercé do poder

publico, o qual ndo é capaz de lidar com todas as problematicas.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
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| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especifica para atender as suas necessidades |l terminalidades especifica
para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para conclusdo do
ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados. Il —
professores com especializacdo adequadas em nivel médio ou superior, para
atendimentos especializados, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes regular de
ensino. IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢c6es adequadas para os que
ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6érgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora. V — acesso igualitaria aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL,
2013).

Apesar de que nos termos da Lei o educando com deficiéncia tenha seu direito,
essa Lei na pratica nem sempre € integralmente exercida. Dos educandos “inclusos”
determinados por essas Leis, poucos finalizam com éxito os estudos e alguns
abandonam no caminho diante a tantos impedimentos enfrentados no espaco
educacional. Os surdos e deficientes auditivos, assim, enfrentam sérios impedimentos
em seu percurso desde na sociedade, no espaco familiar, na instituicdo escolar e no
trabalho, e com a finalidade de trazer solu¢cbes, como ja observado, formulou-se entéo

a Libras, em 24 de abril do ano de 2002, e criou-se a Lei de n.° 10.436, a qual a coloca

no conjunto das linguas brasileiras.

Art.1° E reconhecida como meio legal de comunicagéo e expresséo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma da
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico da natureza
visualmotora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema
linguistico de transmisséo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Sendo institucionalizada enquanto Lei, a Libras passa entdo, enquanto
disciplina obrigatoria, a ser incluida nos cursos de formagéo nas licenciaturas e para
0 magistério, todavia, saber s6 uma disciplina ndo € o suficiente para deixar o
professor proficiente. Em determinados municipios e estados a Libras ja é disciplina
obrigatéria no curriculo das escolas, € s6 observar que a pouco tempo, em 2019, o
presidente atual do Brasil, firmou a possibilidade da obrigatoriedade dessa disciplina

em toda nacao, porém, ndo basta situar a disciplina enquanto obrigatoria e propor ao

deficiente auditivo e ao surdo a matricula na instituicdo escolar regular, e sim deve ter
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ampliacdo das instituicdes bilingues para dessa forma adotar uma lingua em
exceléncia.

Poucas séo as pessoas que tém uma educacédo de qualidade, sobretudo a
Libras. Logo, existe uma incoeréncia face a Lei da educacao inclusiva, assim como
do direito a educacéo, diante a Lei de n.° 13.146/15 em seus Arts. 22 e 27, 0s quais
asseguram direito de educacédo ao individuo surdo ou com deficiéncia auditiva,
garantidas da educacao inclusiva em todas as etapas de ensino e aprendizado ao
longo de toda sua vivéncia.

Nota-se que parte desse grupo constantemente vem enfrentando
impedimentos no seu cotidiano, desde ter ingresso no sistema educacional a se
manter informado, sem falar do acesso a informacao, sendo um outro contrassenso

da ja mencionada Lei de n.° 13.146, a qual em seu Art. 63 descreve:

E obrigatéria a acessibilidade nos sitios da internet mantidos por empresas
com sede ou representacdo comercial no pais ou 6rgdos de governo para
usos da pessoa com deficiéncia, garantindo-lhe o acesso as informacgfes
disponiveis conforme as melhores praticas e diretrizes de acessibilidade
adotadas internacionalmente (BRASIL, 2015).

Perante as assertivas expostas, o individuo surdo e o deficiente auditivo
acabam se sentindo um estrangeiro no seu proprio lugar de vivéncia, posto que a
maior parte dessa parcela da populacdo ndo consegue se comunicar com a Libras,

principalmente nos espacos sociais, tdo pouco ter o acesso, tanto dentro quanto fora

de casa, a tradutores ou intérpretes dessa lingua.
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4 ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DA PESSOA SURDA E COM DEFICIENCIA
AUDITIVA NO ENSINO SUPERIOR: ANALISANDO AS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS

Ha algumas décadas atras, pouco se falava de individuos surdos e com
deficiéncia auditiva nas IES. Antes que a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n.° 13.146/15 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva — metas histéricas que garantiram os direitos a
esse publico — fossem efetivadas, as perspectivas da educacao inclusiva no Brasil
eram desanimadoras. Se 0 acesso ao ensino basico ja era um desafio, as
probabilidades desses alunos conseguirem chegar as IES eram quase impossiveis.

Apesar disso, a partir de politicas educacionais inclusivas, esses grupos sociais
passaram a ter uma atencdo maior no cenario educacional brasileiro, haja vista que
estdo sendo direcionados para a inclusdo social, que abrange a incluséo escolar em
todos os niveis, sobretudo no Ensino Superior, para dar garantias de desenvolvimento
tanto pessoal como no mercado de trabalho, compreendendo assim os fatores como
inclusdo e acessibilidade. Apesar disso, ndo estdo tendo esse direito plenamente
observado, posto que uma pequena parcela consegue ingressar no Ensino Superior,
ainda que exista um numero crescente, isto é, sdo poucos 0s que tém esse direito de
fato garantido (MANENTE et al., 2007).

Com base nisso, este topico trata sobre a acessibilidade e inclusdo da pessoa
surda e com deficiéncia auditiva no Ensino Superior, assim como analisa suas
politicas publicas de atuacdo, os mecanismos que favorecem a inclusdo e as

tecnologias e recursos que auxiliam o ensino desses sujeitos.

4.1 Acessibilidade e inclusdo da pessoa surda e com deficiéncia auditiva no

Ensino Superior

A incluséo dos individuos com deficiéncia no ambiente educacional é marcada
por segregagdo e exclusdo, porém também por conquistas e lutas. Por tempo
demasiado foram exclusos da vida social, depois sofreram segregacao em instituicbes
especializadas e so a partir de 1990 o processo de inclusdo veio se concretizando.
Para Kassar (2011), o processo seguinte a este, passou a ser o de integracao, quando

esse publico necessitou estar preparado para participar da instituicdo escolar regular
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que, por sua vez, nao teve transformacdes para atendé-los, isto €, ndo foram ofertadas
as necessarias condicbes para que pudessem ser inclusos e terem um ensino de
qualidade. Eles proprios precisavam se encaixar no sistema de ensino, visto que a
instituicdo escolar ndo considerava suas particularidades e especificidades. O autor
ainda ressalta que, no Brasil, esse processo de integracao foi estabelecendo-se néo
como uma excecao, mas sim como um privilégio no espaco educacional.

Referente a inclusdo dos deficientes auditivos e surdos no Ensino Superior, é
ainda mais atual, sendo apenas no limiar do século XXI que séo aplicadas politicas
educacionais direcionadas, de forma mais especifica, para estes sujeitos. Apesar
disso, ainda se constitui um desafio ter a inclusdo efetiva desse publico nas IES, seja
por problematicas na acessibilidade arquitetbnica, por auséncia de matérias
apropriadas, pela dificuldade na formagdo dos docentes, caréncia na tecnologia
assistiva, além da “[...] garantia do acesso; [...] promog¢ao da aprendizagem para a
permanéncia [...] nas universidades publicas e privadas” (BRUNO, 2011, p. 543).

Sendo assim, a surdez e deficiéncia auditiva fazem parte da complexa e ampla
problematica sociocultural em relacdo a acessibilidade e inclusdo. Ainda que no
espaco educacional atual exista uma abertura e uma compreensao a diferenca mais
qualificada e apurada, ha uma historia marcada por exclusdo educacional dos mais
necessitados, como pdde-se observar nos capitulos anteriores, os quais evidenciam
que esses individuos ja vivenciaram diversas condicGes arbitrarias aos direitos e
garantias de educacdo em suas trajetérias.

Apesar disso, com o passar dos tempos, € possivel de ser analisado que a
discussédo a respeito da acessibilidade e inclusdo desse publico no ambito das IES
tem ganhado repercusséo e tido melhoramentos, e o resultado desse engajamento é
possivel de ser observado com o acréscimo das matriculas no nivel de graduacao
advindas justamente do aumento das politicas educacionais direcionadas para a sua
inclusdo no Ensino Superior (CIANTELLI; LEITE, 2016; MARTINS; NAPOLITANO,
2017). O numero desses alunos com deficiéncia especial matriculados em IES no
Brasil tem um baixo indice, em que aproximadamente 0,56% deles estavam no Ensino
Superior em 2019 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2020)). Em outra andlise, de acordo com informacdes antecipadas
pela rede de televisdo comercial aberta do Brasil, O Globo, em sua plataforma, a

respeito da nova Pesquisa Nacional de Saude (PNS) do IBGE,
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[...] conclui que ha cerca de 17,3 milhdes de pessoas (8,4% do total) com pelo
menos um tipo de limitacéo relacionada as suas fungdes. Os dados expdem
0 abismo que existe entre a presenca destes cidaddos nas escolas,
faculdades e no mercado de trabalho em relagdo aqueles sem nenhum tipo
de deficiéncia: 67,6% dessas pessoas ndo possuem instru¢do ou mesmo
concluiram o Ensino Fundamental, contra 30,9% daqueles sem deficiéncia,
ndmero que ja seria alto (LEAL, 2021, p. 1).

Ainda segundo a pesquisa (LEAL, 2021), isso € em razdo do baixo nivel de
escolaridade e pouca acessibilidade desses grupos vulneraveis as IES. Entre os
individuos com deficiéncia, somente 5% terminaram o Ensino Superior, ao ver que 0s
gue nao possuem nenhuma deficiéncia sdo representados por uma quantidade trés
vezes maior. Em parte, isso se explica em razdo de que muitos ndo estao terminando
nem mesmo o Ensino Médio, o que representa somente 16%.

Conforme Garcia, Bacarin e Leonardo (2018, p. 34) “[...] a garantia da
acessibilidade na educagao superior ainda ¢ uma tematica muito recente”. Nessa
esteira, trazer de acordo com o que esta sendo desenvolvido a respeito da
acessibilidade e inclusédo desses individuos no Ensino Superior é imprescindivel para
gue sejam refletidas as maneiras que 0s espacos sociais, em especial as IES, vém
lidando com este publico que busca se desenvolver tanto de forma pessoal como
profissionalmente.

Bortoleto, Rodrigues e Palamin (2002), efetuaram um estudo com os pais e
seus filhos com deficiéncia auditiva a respeito de serem inclusos no Ensino
Fundamental Regular. A pesquisa evidenciou significativa satisfacdo deles com a
possibilidade de serem integrados no espaco escolar. Referente a expectativa
académica dos responsaveis, 90% acreditam que seus progenitores permanecam
tendo seus estudos, porém somente 5% esperam que concluem a universidade, o que
demonstra o quanto o Ensino Superior esta numa realidade distante dessas pessoas,
iSSO na perspectiva da propria familia.

A Resolucdo CNE e a Camara de Educacao Basica (CEB) de n.° 2, de 11 de
setembro de 2001, afirma no seu Art. 2 que “Os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais [...]” (DEPAER, 2020, p. 1). Observa-se
aqui uma inquietacdo na legislacéo referente & matricula e o atendimento necessario
para que os educandos com deficiéncia tenham a oportunidade de buscarem seu
desenvolvimento pessoal e profissional por meio da inclusdo e acesso. Cechinel

(2005), afirma que as IES tém o dever por Lei de atender tanto as pessoas com
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deficiéncia auditiva como os surdos, porém nota-se que ndo tém a infraestrutura
apropriada para isso, tampouco a capacitacdo necessaria de professores.

Como pode-se observar, o acesso a educacdo para esses grupos sociais €
assegurado por Lei em todas as etapas escolares, até mesmo no Ensino Superior, em
gue 0 seu acesso nao seguiu 0 mesmo ritmo do que aconteceu na Educacao Basica,
posto que foi apenas em 1990 que esses sujeitos comecaram a ingressar nas
instituicbes de ensino regulares. Esse fato recente, assim como pela caréncia das
politicas educacionais, culminou em baixo indice de acesso desse publico as IES.

Como pode-se analisar, a inclusdo dessas pessoas nas IES é marcada por
esses desafios, que comecam ainda na Educacdo Basica. Logo, terem acesso e
inclusdo no Ensino Superior significa que muitas dificuldades j& foram superadas.
Quanto ao individuo surdo, Bruno (2011, p. 544) destaca que “A experiéncia
educacional de surdos no ensino médio e superior foi acompanhada de frustracdes e
de insucesso [...]". O mesmo afirma que esses problemas sao devidos “[...] a auséncia
de satisfacdo das necessidades especificas desses educandos nesses niveis de
ensino, bem como pela auséncia de uma proposta bilingue na educagao” (BRUNO,
2011, p. 544). Isto é, o ensino se mostra com falhas em razdo de néo acatar com as
necessidades desses alunos, dificultando o seu desenvolvimento e melhor
desempenho.

A Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003 traz referente aos portadores

de deficiéncia auditiva:

Il —[...] no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso:

a) de propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisdo de provas,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno;

b) de adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o
conteddo semantico;

c) de estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na
modalidade escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do curso
em que o estudante estiver matriculado;

d) de proporcionar aos professores acesso a literatura e informacgdes sobre a
especificidade linguistica do portador de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003).

Ou seja, percebe-se que para o surdo e deficiente auditivo, acessar o Ensino
Superior se mostra como um grande desafio. O autor Fonseca (2000 apud MANENT
et al., 2007) analisa que, a pouca presenca desses individuos nas IES evidencia falta

de preparo no atendimento das suas necessidades, sendo necessario procedimentos
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de avaliacdo e metodologias de ensino apropriadas que compreendam as suas
potencialidades. Mesmo que se observa um crescente movimento de matriculas
desse publico no Ensino Superior, que se deve ao acréscimo de politicas educacionais
inclusivas direcionadas a essa modalidade da educacdo, ainda ha necessidade de
mudancas expressivas (MARTINS; NAPOLITANO, 2017).

Nota-se, mesmo que de modo timido, progressiva busca de individuos com
deficiéncia em busca do Ensino Superior. E assim essa parte da populagdo tém
evidenciado, nos mais variados meios, suas competéncias e habilidades (LAZZARIN,
2014), contanto, para que exista de fato inclusao destes em IES, determinados fatores
como incluséo e acessibilidade necessitam ser analisados.

De acordo com Bortoleto, Rodrigues e Palamin (2002), o auxilio da familia é
visto como aspecto principal para a inclusdo e acessibilidade escolar desses
individuos, posto que estimula o desenvolvimento de suas potencialidades,
habilidades e autoconfianca com vistas a utilizarem todas as condicfes facilitadoras
oferecidas pelas IES. A terminologia acessibilidade abrange que todo e qualquer
individuo que tenha mobilidade e deficiéncia reduzida tenha garantia de desenvolver
autonomia e ir em “[...] espagos mobiliarios, urbanos, de edificaces, de transportes e
de sistemas de comunicacdo” (BRASIL, 2000; LAMONICA et al., 2008 apud SURIS et
al., 2017).

A acessibilidade tem como caracteristica a defesa do conceito de ser cidadao.
Com base nisso, Bittencourt et al. (2004 apud SURIS et al., 2017), discorre que 0s
empecilhos impostos pela sociedade, de tal modo como o0s instrumentais e
arquiteténicos, dificultam o acesso e impedem a plena observancia do direito ao
acesso desse publico em questao aos ambientes, incluindo as IES, acreditando ser o
ideal refletir sobre propostas e praticas de acdes que tornem viavel o seu acesso a
qualquer espaco para garantir a sua qualidade de vida e incluséo no Ensino Superior.

A luz da Portaria do MEC de n.° 3.284 de 07 de novembro do ano de 2003, que
versa sobre a acessibilidade no Ensino Superior e que tem como finalidade assegurar

e instruir a pessoa surda e deficiente auditiva, estabelece:

Art. 1° Determinar que sejam incluidos nos instrumentos destinados a avaliar
as condicdes de oferta de cursos superiores, para fins de autorizagéo e
reconhecimento e de credenciamento de instituicdes de ensino superior, bem
como para renovacdo, conforme as normas em vigor, requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de necessidades especiais (BRASIL,
2003).
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Portanto, atualmente, cada dia que passa aumenta a quantidade de matriculas
desse publico em IES, e isso em razdo da aplicacao de politicas publicas educacionais
que protegem esses educandos e 0s incluem oportunizando acesso ao ensino.
Mesmo assim, ainda que ha Leis especificas como as que serdo analisadas a seguir
para esses sujeitos, que visao desempenhar a igualdade e dar garantias de incluséo
ao ensino, nota-se que € desafiador abrangé-los na educacdo. E, apesar das
instituicdes darem suporte, muito necessita ser melhorado, ainda h& barreiras a serem
guebradas, posto que muitas das IES ainda nao tém o preparo suficiente para atender
o educando que tem deficiéncia especial, o que atrapalha a inclusédo e acessibilidade
destes no espaco educacional (RICARDO, 2018).

Pensar a inclusdo desse publico no Ensino Superior remete a existir muitas
transformacdes que necessitam ocorrer, 0 que abrange as acdes de todo corpo
docente, da propria familia do aluno e da comunidade escolar. E necessario ter uma
perspectiva mais atenta e sensivel para a acessibilidade e inclusdo desse publico,
assim como para a necessidade que cada qual tem, oportunizando o seu
desenvolvimento, além do respeito quanto as suas caracteristicas, sendo assim
individuos ativos em suas formacdes, evoluindo, portanto, o processo de autonomia

no ambito das IES.

4.2 A analise das politicas publicas educacionais de atuacdo em prol da
acessibilidade e inclusdo da pessoa surda e com deficiéncia auditiva no Ensino

Superior

E possivel que o acréscimo de matriculas dos individuos surdos e com
deficiéncia auditiva analisado nas IES seja em prol do avanco de politicas
educacionais inclusivas pertinentes em especifico ao Ensino Superior. Dentre elas: o
Plano de Reestruturagao e Expanséo das Universidades Federais (REUNI), a qual se
destaca por ser uma iniciativa que auxilia na otimizacao da mobilidade estudantil, na
diminuicdo dos niveis de evasao, reorganizacao curricular, aproveitamento de vagas
ociosas, diversificacdo da oferta de cursos de graduagéo e aumento de assisténcia ao
estudante e de politicas de inclusdo; o Programa Universidade para Todos (PROUNI),
que promove a ocupacdo de vagas a alunos de baixa renda em instituicbes
educacionais privadas e norteia o0 estabelecimento da Politica de Acessibilidade nas

Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES); além do Programa de Inclusdo no
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Ensino Superior (INCLUIR), que, apoiado em sugestdes de entidades internacionais
e em normativas legais, tem como finalidade a democratizacdo do ensino mirando
individuos em condig8es vulneraveis na sociedade, com o intuito de garantir o direito
deles ao Ensino Superior (SECADI, 2013).

Ou seja, apesar da ampliacdo do acesso de individuos surdos e com deficiéncia
ao Ensino Superior, universidades publicas como a UECE, foco desta pesquisa, ainda
necessitam se preparar para o desafio de atender uma acrescida e nova demanda de
alunos com deficiéncia. Uma parcela das operacOes de acessibilidade, contudo,
colidem nas politicas educacionais de atuacdo referente a acessibilidade e inclusédo

dessas pessoas.

Durante muitos anos as pessoas com deficiéncia viveram as margens da
sociedade. Mais recentemente observa-se uma conscientizacdo respaldada
por novas atitudes de ordem governamental ou de parte de outras
organizagdes, visando habilitar os portadores de deficiéncia a um ritmo de
vida mais normal. No entanto, os nimeros ainda retratam um grupo em
grande parte imerso na exclusdo social (MENDONCA, 2016, p. 23).

Para Sobrinho (2010 apud MARTINS; NAPOLITANO, 2017, p. 115), a politica
educacional para o Ensino Superior “[...] deve ser vista e organizada como um sistema
articulado. Vale dizer que o tempo da educacdo € um tempo total, permanente,
continuo, pois a formacdo humana € um processo jamais concluido”. Fato é que os
avancos sobre a inclusédo comecaram a ser fomentados com as ac¢des internacionais,
como a Conferéncia de Educacao Superior e as Conferéncias Mundiais de Educacao
para todos, em que debateram sobre a inclusdo dos individuos surdos e com
deficiéncia auditiva em todas as etapas de ensino (CHAHINI, 2005).

Além disso, as politicas publicas que versam sobre a inclusdo e acesso ao
Ensino Superior desse publico se desenvolveram na perspectiva de garantir basicos
requisitos de acesso, porém muitas iniciativas ainda héo de serem realizadas. A titulo
de exemplo, a Lei de n.° 9.394/96 que constitui as diretrizes e bases da educacgéo
nacional, ndo trata a respeito dos individuos com necessidades educacionais
especiais no Ensino Superior (BRASIL, 1996). Por outro lado, a portaria de n.°
1.679/99, garante a esses individuos as condi¢cdes basicas, mirando avancos
estruturais no ambito das IES (BRASIL, 1999). A respeito da portaria de n.° 3.284, de
7 de novembro do ano de 2003, observa que o acesso dos deficientes especiais na
educacgdo superior € uma realidade e, com isso, busca tornar viavel a utilizagéo e

mobilidade de equipamentos de modo que os meios permitam facilidade no ingresso
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desses educandos em instituicbes educacionais privadas e publicas, assegurando
também a continuagao nos cursos referentes a graduacao (BRASIL, 2003).

Em alusédo a oferta de matriculas e vagas nesta etapa educacional, o PNE, em
sua Lei de n.° 10.172/01, observou que existe um grande déficit de educandos com
deficiéncia no Ensino Superior, sugerindo diretrizes curriculares que garantissem mais
flexibilizacdo nos programas sugeridos pelas IES, referentes a formacéo do docente
para atender esse publico, a evolucao das probleméticas de atendimento e, também,
a acessibilidade educacional especializada para auxiliar estas agées (BRASIL, 2001).
Em seguimento a esse processo, foi estabelecido o Decreto de n.° 5.296 do ano de
2004, que constitui critérios basicos e normativas gerais para que seja atendido com
prioridade o individuo com deficiéncia, no seu artigo 24, em que se analisa a
determinacao da oferta de condi¢gOes de acesso e uso a todos os espacos das IES,
seja bibliotecas, laboratdrios, sanitarios, salas de aula, auditérios, area de lazer,
dentre outros (BRASIL, 2004).

Para mais, no ano de 2005, o Governo Federal formulou o PROUNI,
estabelecendo politicas educacionais de acesso que constitui reserva em relacédo ao
processo de selecdo de bolsas e vagas aos individuos com deficiéncia. JA em 2010,
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), por meio do Decreto de n.°
7234, passa a garantir e tornar mais amplo os meios de continuacdo desses sujeitos
nas instituicbes de nivel superior federais, estabelecendo numa das suas praticas a
sua aprendizagem, participacdo e acesso, encarregando estas entidades
educacionais de estabelecer as normativas de selecdo dos que serdo beneficiados
(BRASIL, 2010). O Decreto de 17 de novembro do ano de 2011, de n.° 7.611, também
€ outra politica educacional que aborda a respeito do atendimento especializado, em
gue se prevé a estruturacao de nucleos de acessibilidade nas universidades federais
de Ensino Superior, objetivando suplantar barreiras fisicas, de informacdo e de
comunicacdo, que possam atrapalhar a aprendizagem, participacdo e
desenvolvimento do educando com deficiéncia (BRASIL, 2011).

A partir das politicas educacionais mencionadas, determinadas IES passaram
a organizar-se para assim atender esses educandos por meio do auxilio de
profissionais, procurando adaptar-se as suas especificidades. Contudo, observa-se
gue mesmo havendo Leis, ndo dao garantia de fato da consolidacéo dessas atuacgoes.

Por isso, é de fundamental importancia que toda a organizacdo do ambiente da
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universidade fique preparada para as caracteristicas individuais dos educandos
(HARRISON; NAKASATO, 2004).

Outro dado relevante é que as lutas dos surdos e suas especificidades
linguisticas sdo contempladas no ano de 2002, pela aprovagéo da Lei de n.° 10.436,
que trata a respeito da Libras, analisando-a como ferramenta de expressdo e
comunicacado. Através desta Lei, a Libras passou a ter apoio e o surdo pbéde procurar,
no poder publico, acessibilidade nos espacos educacionais e outros servicos. Em seu
artigo 14°, a Lei impde que as IES necessitam dar garantias aos surdos quanto ao
acesso a comunicacgao nos conteudos curriculares, nos procedimentos seletivos e nas
atividades, desde o Ensino Infantil até o Ensino Superior. No seu inciso VI, ha a
definicdo de mecanismos de avaliacdo acatando a aprendizagem da segunda lingua
nas correcoes de provas, focalizando nos fatores semanticos. No inciso VII, discorre
sobre a adocdo de escolhas para a avaliacdo de saberes explanados em Libras,
usando, por exemplo, instrumentos eletrénicos para o registro (LACERDA, 2009).

J& a partir do ano de 2005, o Decreto de n.° 5.626/2005 estabeleceu inimeras
acOes que dao regulamento ao ensino bilingue, como: a presenca de intérpretes nos
espacos onde ha surdos e deficientes auditivos, e a implementacao da disciplina de
Libras nas grades curriculares das licenciaturas e no curso de fonoaudiologia, além
da flexibilizacdo quanto a correcdo das provas escritas, representando, assim, um
marco na garantia da continuacao desse publico nas IES (BRASIL, 2005). O capitulo
VI do Decreto aborda melhor a respeito da educagéo desses sujeitos:

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educacao basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete de
Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo. § 1° Deve ser
proporcionado aos professores acesso a literatura e informacdes sobre a
especificidade lingiistica do aluno surdo. § 2° As instituicdes privadas e as
publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscaré@o implementar as medidas referidas neste artigo como meio
de assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a
comunicacdo, a informacéo e a educacao (BRASIL, 2005).

Harrison e Nakasato (2004), observaram que a entrada dessas pessoas com
deficiéncia especial no Ensino Superior traz diversos enfrentamentos. Ou melhor, em
razdo de ndo possuirem acessibilidade quanto a uma educacdo de qualidade, ao

longo do ensino béasico, acabam chegando as IES com dificuldades para encarar o

processo seletivo. Nao o bastante, grande parte que consegue ingressar enfrenta



74

problematicas como ndo contar com o auxilio disposto nas politicas educacionais, 0

que infelizmente faz com que desistam de permanecerem estudando.

[...] a historia escolar do aluno surdo tende a ser constituida por experiéncias
bastante restritas, que configuram condi¢cdes de producédo de conhecimento
pouco propicias ao dominio da lingua portuguesa. Em geral, as
aprendizagens sdo pobres e envolvem escasso uso efetivo da linguagem
escrita (GOES, 1999, p. 2).

Perante o discorrido, nao € suficiente garantir o acesso e inclusao do aluno com
surdez e deficiéncia auditiva no Ensino Superior, muito menos a sua permanéncia,
sendo preciso vislumbrar e assegurar o direito de cada um. Acredita-se, dessa forma,
ser preciso a criacdo de politicas educacionais inclusivas de permanéncia e acesso
no ambiente das IES, que ao longo de muitos anos foram vistas como locais restritos
a poucos privilegiados, que por ter um ensino de mais qualidade, eram considerados
mais capazes e aptos de passar por processos seletivos segregadores e excludentes.
Tais politicas educacionais de inclusdo necessitam estar direcionadas para a
diminuicdo de barreiras estruturais e pedagdgicas que acabam impedindo 0 acesso
ao conhecimento dos mais vulneraveis ao Ensino Superior, cooperando para a

formacao de espacos inclusivos de aprendizagem.

4.3 Os mecanismos que favorecem a acessibilidade e inclusdo das pessoas

surdas e com deficiéncia auditiva no Ensino Superior

Diversas séo as formas que podem beneficiar a incluséo e o acesso de alunos
com deficiéncia auditiva nas IES, que vao desde usar 0S recursos visuais ou a escrita
para que seja possivel a assimilacdo do conteudo abordado de modo verbal, até
propor um espaco de sala de aula sem muito ruido, sobretudo em situacao do aluno
precisar gravar em audio o conteudo explicado para que depois possa ouvi-lo; além
de organizar a classe de maneira que 0 mesmo possa visualizar os movimentos
orofaciais dos seus colegas e professores; assim como utilizar a voz com intensidade
normal e de forma clara, mais pausadamente que o habitual, que seja articulado e,
sempre que puder de frente ao aluno que faz uso da leitura labial, possibilitando assim
a sua compreenséao.

Ja 0os mecanismos que podem beneficiar a inclusdo de alunos com surdez, sao:

o aprender Libras, para a constituicdo de interagcdo com 0s mesmos; interatuar com
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0s intérpretes desta lingua de sinais, os quais fardo parte da sua vida académica,
segundo estabelecido na Portaria de n.° 3.284/2003 do MEC, nédo deixando de lembrar
que, ao conversar com o surdo, necessita-se ter um didlogo direto com ele e ndo com
o intérprete; assegurar e compreender a funcdo do intérprete de Libras na classe:
interpretar/traduzir as interacdes sociais estabelecidas entre professores e alunos e
as aulas ministradas, cooperando para aquisicdo do contetudo e do contexto social
onde se d& a aula; manter o contato visual enquanto se comunica com o aluno surdo,
haja vista que se o olhar for disperso pode-se aparentar que a conversa concluiu; e,
por fim, reconhecer a diferenca linguistica na escrita de textos por alunos surdos em
razao da diferenca entre a estruturacéo gramatical da Lingua Portuguesa e da Libras.

Como visto, ha muitas situacdes que podem favorecer a inclusdo de pessoas
com surdez e com deficiéncia auditiva nas IES, que também carregam acgdes em
comum, onde o corpo docente pode: levar avisos visuais em atividades fora da sala
de aula para tornar mais facil a comunicacao entre os educandos que tém deficiéncia;
estar diligente com as necessidades especificas deles na classe; estimular e fazer
com que tenham participagc&o nas conversas em classe, que proporcionem prioridade,
com a utilizacdo de metodologias em grupo e ativas, que beneficiem a influéncia
muatua entre outros alunos e que considerem as suas necessidades; preparar
conteudos didaticos que estimulem a sua autonomia académica; usar dispares
ferramentas de avaliacdo; poupar falar enquanto estd escrevendo na lousa;
disponibilizar apontamentos de aula para ajuda-los no processo de estudo,
identificando visivelmente o estudante que faz intervencfes durante a aula, para que
o colega surdo ou com deficiéncia auditiva possa acompanhar a intervencéao; e tornar
amplo o tempo para que finalizem as provas, em situagao de necessidade.

S&o diversas as maneiras de incluir esse publico vulneravel nas IES, apesar
disso, uma grande parcela dos docentes do Ensino Superior ndo esta preparada para
atuar com as diferencas linguisticas e as caréncias provenientes do Ensino Superior
do aluno com deficiéncia auditiva e surdo, de modo que a inclusédo decerto ndo esta
sendo consolidada na pratica. A quantidade desse publico nas IES néo é significativa,
todavia, esta acrescendo de forma gradativa em razdo de mecanismos como
programas do governo, no qual oferecem acesso a esta modalidade de ensino, assim
como reconhecimento da lingua de sinais, determinadas sugestbes de qualidade
pertinentes a educacao destes alunos e, diretrizes que objetivam assegurar a inclusao

em distintas etapas de ensino. Ou seja, s@o diversas as barreiras que essas pessoas
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encontram para a conclusdo do Ensino Superior, necessitando do desenvolvimento
de politicas educacionais eficazes.

Uma das questdes € que as IES estdo abertas a atender educandos com
deficiéncia através de politicas educacionais como o Projeto INCLUIR, FIES e
PROUNI, logo, elas necessitam tornar flexivel o ensino em prol das diferencas, basta
ver que muitos que entram no Ensino Superior sdo carentes de formac&do. Com base
nisso, Silva (2005) afirma que h4 uma grande lacuna entre o cotidiano do ensino e o
mundo académico, mostrando, atualmente, um abismo entre o que € sugerido através
de politicas educacionais formadas através das IES e o0 que acontece
verdadeiramente na pratica.

As |IES necessitam propor suportes como tecnologias para que esses
individuos tenham facilidade quanto a acessibilidade dos conteudos, verificar os seus
textos por meio dos sentidos e nao ficar restrito a sintaxe; também necessitam tornar
propicio a formacéo para a Lingua Portuguesa enquanto néo existem transformacodes
no ensino basico; além de fazer essa revisao do sistema de ensino por meio de acdes
pedagdgicas diferenciadas nas formas de ensinar com o envolvimento do intérprete
de Libras (GURGEL, 2010). O ingresso e acesso as IES é uma chance para perpetrar
0s conhecimentos a respeito da sua cultura e contemplar novos caminhos de
desenvolvimento e formacéo.

Além de atender os alunos com necessidade especial, as IES devem se atentar
para com suas necessidades e agir em busca de que eles tenham permanéncia nos
cursos, superando assim as barreiras que existem, desde fatores relativos a estrutura
fisica dos espacos de ensino, até a modificacdo da perspectiva do corpo que constitui
a universidade. A continuagcdo exitosa desses grupos sociais no Ensino Superior
solicita a solucao de diversos tipos de desafios, sendo fundamental promover, antes
de qualquer acédo, a eliminacdo dos obstaculos atitudinais, que, por muitas vezes
estarem fundados em estere6tipos ou em preconceitos, criando a exclusdo e a
discriminacgéao cultural, social e educacional desses individuos em vulnerabilidade.

Outra barreira é o fato de ser imprescindivel os docentes das IES terem o
conhecimento dos movimentos de lutas dos surdos e deficientes auditivos no decorrer
da historicidade, pelo seu reconhecimento cultural na éarea da diferenca,
desassociando da ideologia de doenca, pois assim tera a compreensdo da experiéncia

educacional desses alunos em outras etapas de ensino, que € seguida de insucessos
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e frustracdes, por motivo da caréncia de atendimento das suas caracteristicas
educacionais, assim como pela auséncia da sugestéo bilingue (TESKE, 2005).
Ademais, apesar de ser possivel verificar a constituicdo de politicas
educacionais e mecanismos afirmativos e inclusivos que mirem maneiras de
assegurar acesso e inclusédo desta parcela da populacéo, diversas sédo as barreiras
para que consigam permanecer e concluir o Ensino Superior nas IES. A educacéo,
portanto, adota funcao principal nesse processo, condi¢cdo que exigira reconhecer que
essa populacdo se caracterizou como grupo linguistico minoritario e se formam nas
interacdes entre outros grupos, sendo capazes de se desenvolverem nas relacdes
articuladas no e pelo Ensino Superior. Tal concepcao fara com que seja considerado
apoios, providéncias e servigos educacionais especializados com énfase na inclusao

e acessibilidade desses individuos vulneraveis.

4.4 As tecnologias e recursos gue auxiliam o ensino das pessoas surdas e com

deficiéncia auditiva no Ensino Superior

Pensar que ensinar no mundo moderno envolve o uso de distintos recursos que
facilitam a aprendizagem, dentre eles, os tecnoldgicos, se faz observar que estédo
diariamente presentes em varios ambientes. Seja no espaco laboral, em escolas ou
domicilios, a sua utilizagdo é tdo comum que acaba sendo uma acéo involuntaria. As
tecnologias foram incorporadas a vida e mudaram a forma das pessoas se
relacionarem com outras e com o mundo a sua volta, ndo sendo mais possivel separa-

las:

O ritmo com o qual as inovacgdes tecnolégicas vém ganhando espaco na
sociedade moderna provoca uma intensa necessidade do ser humano
educar-se para as mediagGes que se constroem entre os conteldos que
desenham as profissdes e o ambiente vivido pelas organizacées modernas.
Novas habilidades, novos significados e constantes rupturas no campo dos
valores éticos que conformam o mundo do trabalho desenham a estrutura
gue rege as organizagdes (BIZELLI; DARIDO, 2013, p. 513).

Nas ultimas décadas, as tecnologias no ensino inclusivo vém colaborando de
modo positivo na formagao educacional de alunos surdos e deficientes auditivos,
promovendo o alcance de novos conhecimentos e constituindo a chance de uma

comunicacdo mais dinamica com outros. Nesta perspectiva, € de suma importancia

que sejam aproveitadas as varias possibilidades quanto a utilizacdo das tecnologias
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na educacao de alunos com deficiéncia, lembrando que essa € uma oportunidade que
de outra maneira, no passado, ndo era permitida e, hoje em dia, colaboram em seu
desenvolvimento na area da educacao.

Para esse publico, o uso das novas tecnologias tem aparecido como uma
proposta de inclusdo na sociedade e na aquisicdo da comunicacdo e do
conhecimento, em que apresenta recursos importantes para o processo de
participagdo social e de aprendizagem. “As novas tecnologias surgem com a
necessidade de especializa¢cdes dos saberes, um novo modelo surge na educagao,
com ela pode-se desenvolver um conjunto de atividades com interesses didatico-
pedagdgica” (LEOPOLDO, 2002, p. 13).

A tecnologia tem proporcionado um mundo de oportunidades e vem mudando
a realidade das acdes com novas esperancas para a vida, quando adiciona
possibilidades e op¢cbes de acesso a esses instrumentos, tornando viavel a
comunicacao. Isto é, € dessa forma que acontece a interacdo entre a familia, um grupo
de amigos e, € assim nas atividades escolares; representando uma experiéncia
animadora para estas pessoas. Por isso, essas novas tecnologias e suas inovacgoes
ndo sdo somente de cunho educativo, laboral e social, mas sobretudo de inclusdo dos
afazeres diarios, que anteriormente ndo se podia.

Determinados alunos com surdez vivenciam de forma gradativa experiéncias
tecnologicas e determinados recursos que oportunizem o melhoramento da sua

potencialidade cognitiva. A luz de Silva (2010):

[...] é preciso estar a par da novidade digital que permite autonomia, por
colaboracdo na manipulagéo das informacgfes que ganham sentido por meio
das acdes de cada individuo que deixa de ser mero receptor para tornar-se
também emissor de informagdes (SILVA, 2010, p. 137).

Ao entender as tecnologias como auxilio para o ser humano, estas, quando
inseridas no contexto das IES, tém a capacidade de minimizar e auxiliar as limitagcdes
dos alunos, sendo um alento para os mais necessitados. As tecnologias, nesse
entendimento, representam oportunidades de auxilio para os individuos surdos e com

deficiéncia auditiva, em especial por tornar mais facil a comunicagcéo nao verbal com
0 mundo e com as pessoas ouvintes (MARTINEZ; BIZELLI; INFORSATO, 2017).

A emergéncia de novas tecnologias possibilita e motiva alteragbes na
dinamica social, perpassando os mais diversos ambitos, desde o cultural até
o econdmico. Além disso, o desenvolvimento e utlizacdo de novas
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tecnologias modifica, de maneira profunda, a relacdo do ser humano com o
conhecimento. Mesmo com as indmeras mudancas observadas, as
instituicdes de ensino tradicionais encontram dificuldades, e até resisténcia,
em modificar sua estrutura em conformidade com os novos principios sociais
e tecnoldgicos. Ainda que TIC adentrem 0 espago escolar nas areas
administrativas e de gestdo, as mudangas ocorrem em menor dimens&o nos
ambitos pedagodgicos e metodoldgicos (MARTINEZ; BIZELLI; INFORSATO,
2017, p. 1436).

As pessoas vivem numa época de rapidas transformacdes, onde a tecnologia
esta cada vez mais presente no dia a dia. Por meio dela, aparecem meios para que
sejam formados novos saberes que, entremeio a essas mudancas, a inclusdo dos
individuos com deficiéncia passou a ter novas dimensfes com a evolucao de recursos

tecnoldgicos, basta ver que

[...] o ensino e aprendizagem tém suas estratégias e contam com politicas
pedagdgicas diferenciadas de acordo com a instituicdo, mas, por outro lado,
a formacdo de professores no desenvolvimento das habilidades e
competéncias ainda requer um olhar mais critico quanto aos curriculos dos
cursos de graduacéao e licenciatura para formar educadores para atuar com a
educacéo inclusiva, sendo assim, observar a formacédo desse sujeito e inseri-
lo no mercado de trabalho, tanto no setor privado quanto publico, ainda requer
mais atencdo. Nota-se que os professores e estudantes falam sobre a
inclusdo, mas de fato deve-se aprimorar as habilidades e competéncias da
sociedade como um todo nessa questdo (SARTORI et al., 2017, p. 879).

Refletindo sobre a inclusao desse publico alvo, é essencial apostar no estimulo
da acessibilidade deste as novas tecnologias, por garantir que se mostram como
recursos que fazem com que seja possivel a facilitacdo da comunicacédo entre eles e
o mundo. Discorrido de outra forma, as tecnologias necessitam ser analisadas como
segmento de uma solucdo. Com a inclusdo e acesso a elas, os individuos com
deficiéncia estdo conquistando cada vez mais espaco e sendo reconhecidos pela
sociedade. Para tanto, € preciso que os espagos das IES estejam apropriados e
preparados para aplicar essas tecnologias, em que os alunos com deficiéncia as
utilizem adequadamente, tornando ampla, assim, as possibilidades de que esse perfil
da populacédo tenha seu Ensino Superior completo para assim chegar ao mercado de
trabalho.

Muitas vezes, pode-se usar de ajudas técnicas que tém a capacidade de
melhorar o processo de incluséo, de acordo com o que sugere o Decreto Federal de
n.° 3.298, no Artigo 19 (BRASIL,1999):

Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos
gue permitem compensar uma ou mais limitacBes funcionais motoras,
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sensoriais ou mentais da pessoa portadora de deficiéncia, como objetivo de
permitir-lhe superar as barreiras da comunicacdo e da mobilidade e de
possibilitar sua plena incluséo social. Paragrafo Unico. Sao ajudas técnicas: |
- préteses auditivas, visuais e fisicas; Il - 6rteses que favoregcam a adequacgéo
funcional; Ill - equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacéo
da pessoa portadora de deficiéncia; IV - equipamentos, maquinarias e
utensilios de trabalho especialmente desenhados ou adaptados para uso por
pessoa portadora de deficiéncia; V - elementos de mobilidade, cuidado e
higiene pessoal necessarios para facilitar a autonomia e a seguranca da
pessoa portadora de deficiéncia; VI - elementos especiais para facilitar a
comunicacdo, a informacdo e a sinalizacdo para pessoa portadora de
deficiéncia; VII - equipamentos e material pedagdgico especial para
educacéo, capacitacdo e recreacdo da pessoa portadora de deficiéncia; VIII
- adaptacdes ambientais e outras que garantam o acesso, a melhoria
funcional e a autonomia pessoal; e IX - bolsas coletoras para os portadores
de ostomia.

Tais ajudas técnicas sdo mais vistas como Tecnologias Assistivas, as quais
buscam cooperar para a inclusao social de individuos com deficiéncia, diminuindo,
dessa forma, as barreiras provenientes dos mesmos. Para Suris (et al., 2017),
Tecnologias Assistivas € um termo promotor e facilitador de acessibilidade que
fomenta a criacdo de politicas educacionais direcionadas para este publico,
proporcionando servigos e recursos promotores de qualidade de vida, recebendo as

demandas produzidas, minimizando dificuldades funcionais e ajudando no processo

de reabilitacao.

No sentido amplo, o objeto da tecnologia assistiva é uma ampla variedade de
recursos destinados a dar suporte (mecénico, elétrico, eletrdnico,
computadorizado, etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual, auditiva,
mental ou multipla. Esses suportes podem ser, por exemplo, uma cadeira de
rodas [...], uma prétese, uma Ortese, e uma série infindavel de adaptacoes,
aparelhos e equipamentos nas mais diversas areas de necessidade pessoal
(comunicacéo, alimentacdo, transporte, educacgéo, lazer, esporte, trabalho,
elementos arquitetbnicos e outras) (LAUAND, 2005, p. 30).

Pode-se definir as Tecnologias Assistivas como recursos que fazem com que
seja ampliada as aptidées das pessoas com deficiéncia, assim como auxilio das suas
limitacdes, podendo ainda ser adaptadas para dispares dominios e usadas com
distintas finalidades. Tais tecnologias ndo se restringem somente a uma deficiéncia,
podendo ser aplicadas em varias finalidades, segundo a necessidade de cada
individuo. Cada tecnologia tem o0 seu papel, podendo a pessoa com necessidade
especial escolher por qual melhor se adapta as suas precisdes. Logo, essas
tecnologias podem ajudar em varias acoes diarias, desde as atividades simples do dia
a dia até as com mais complexidade, nas quais aparecem maiores limitacées de

acordo com o tipo de deficiéncia. Numa sociedade com constantes e aceleradas
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transformacdes, as Tecnologias Assistivas abrangem um campo de pesquisa e do
conhecimento de suma importancia onde, por meio destas, desenvolvem novos
horizontes de oportunidades para que de fato seja incluso socialmente os individuos
com deficiéncia (GALVAO FILHO, 2009).

Essas tecnologias tém a capacidade de fazer com que esse publico tenha cada
vez mais autonomia, promovendo a comunicacao com outros individuos, auxiliando
em fatores psicomotores e ajudando em diversas atividades, sendo recursos para
ultrapassar limitagées socioeconémicas e fisicas, além de aprimorar as competéncias
intelectuais e fisicas dessas pessoas.

Ao refletir sobre o Ensino Superior, € necessario buscar meios que
proporcionem solu¢cdes para os desafios de comunicagcdo entre ouvintes e
surdos/deficientes auditivos, e uma dessas formas sao as novas tecnologias, que
podem propor alternativas eficazes. Refletindo a partir de Nogaro e Cerutti (2016), é
substancial que os recursos comunicacionais contemporaneos promovam meios de
interacdes entre os alunos, sendo que as técnicas disponiveis revolucionaram a forma
de interacdo e comunicacdo entre 0s estudantes presentes nas IES. Os

pesquisadores ainda afirmam que:

As novas tecnologias estdo cada vez mais presentes, abrindo amplas
oportunidades de producéo individual e coletiva, gerando a construgdo de
conhecimentos a partir das interagdes com o meio, pois a aprendizagem vai
sendo construida pelas interacdes, cooperacdes, acessos e trocas de
informacdes que sempre fizeram parte das vivéncias da sociedade, mas que
nem sempre foram partilhadas pela auséncia de ferramental adequado
(NOGARO; CERUTTI, 2016, p. 94).

Por meio das tecnologias, pode-se tornar mais proximo os ouvintes das
pessoas surdas e deficientes auditivas, haja vista que, através dessas, aparecem
oportunidades de interagdo/comunicagéo. Em relacdo a deficientes auditivos, Bersch
(2013 apud SURIS et al., 2017), expbe que os produtos de tecnologia assistiva séo

divididos conforme a funcionalidade, nos quais:

Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo € a principal. Nela
incluem-se uma variedade de equipamentos para facilitar a audicdo como:
aparelhos para surdez, telefones com teclado-teletipo (TTY), sistemas com
alerta tactil-visual, celular com mensagens escritas e chamadas por vibracao,
software que favorece a comunicacao ao telefone celular transformando em
voz o texto digitado no celular e em texto a mensagem falada (SURIS et al.,
2017, p. 39).
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Outros recursos para os deficientes auditivos sdo textos, livros, sistema de
legenda, dicionarios em lingua de sinais. Alem do mais, as IES tém diversos
instrumentos de tecnologia assistiva, quais sejam: “Ledor e transcritor; Materiais
didaticos em Braille, dudio, ampliado e tateis; Guia vidente; Softwares ledores e
ampliadores de tela; Lupas eletrénicas, entre outros” (INCLUIR - NUCLEO DE
INCLUSAO E ACESSIBILIDADE, 2016 apud SURIS et al., 2017, p. 39).

Com base nisso, pode-se notar que as tecnologias e recursos se tornaram uma
relevante forma de interacdo e inclusdo no mundo, estando progressivamente mais
presente na cultura (LEVY, 1999). Outros recursos introduzidos no mundo moderno
podem ser os aplicativos e as redes sociais para dispositivos celulares, como
exemplos de ferramentas que tornam mais facil a comunicacéo e interacdo entre os
estudantes ouvintes e com deficiéncia, independentemente de estarem distantes ou
proximos. Essa afirmacdo € ainda mais evidente quando os autores Vosgerau e
Rossari (2017, p. 1035a) discorrem sobre a utilizacdo das tecnologias por individuos

com deficiéncia:

Desta forma, articular o uso pedagdgico das tecnologias digitais por meio do
PPP favorece o acesso e a permanéncia do educando na escola,
potencializando o desenvolvimento das novas préticas, qualifica os
profissionais, favorece o desenvolvimento da autonomia do aluno, novas
concepcbes de aprendizagem, proporciona melhores oportunidades e
estimula a colaboracéo entre alunos e docentes (VOSGERAU; ROSSARI,
2017, p. 1035).

Sabe-se que as tecnologias sdo essenciais para que, através delas, os
individuos possam ter mais acessibilidade de trocar ideias e informacdes, o que
ocasionard em individuos mais reflexivos e com diferentes opinifes a respeito de um
mesmo contexto. E necesséario formar uma cultura de colaboragdo, abrangendo
docentes comuns, especializados, familia, gestdo escolar, comunidade, ou seja, todos
os esforcos humanos que tém a capacidade de proporcionar a instituicdo escolar e
aos educandos situagdes plenas de desenvolvimento (CARNEIRO; UEHARA, 2016).

Como visto, ha tecnologias que auxiliam esse publico, uma das escolhas pode
ser o0 uso das Tecnologias Assistidas ao longo das aulas da etapa do Ensino Superior,
em razéo do fato de as mesmas ajudarem nas limitacées dos surdos e deficientes
auditivos. Dessa forma, possibilitando e facilitando uma comunicacao entre eles e
ouvintes nas IES. Sabe-se que as Tecnologias Assistidas sao usadas para distintas

finalidades, sendo possivel proporcionar uma aprendizagem mais diversificada,
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dindmica e ampla. Portanto, é compreensivel dizer que também sdo recursos
tecnoldgicos relevantes e essenciais para o processo de aprendizagem desse publico.
Logo, por meio das tecnologias e recursos inclusivos, € possivel facilitar esse
processo de incluséo desses individuos nas IES, transformando esses ambientes em

algo de fato inclusivo.
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5 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DE ACESSIBILIDADE E INCLUSAO AO
ACESSO DE PESSOAS SURDAS E COM DEFICIENCIA AUDITIVA NA UECE

O ingresso dos alunos com surdez e deficiéncia auditiva as IES esta cada vez
mais aumentando, e, embora desde a efetivacdo das politicas educacionais de
acessibilidade exista mais na teoria do que na pratica, um grande salto houve nestas
instituicbes, como no Estado do Ceara, em que a escola UECE vem enfrentando
barreiras e conquistando espaco através de mecanismos de acessibilidade e inclusdo
em prol deste publico.

Nota-se que o debate sobre acessibilidade e inclusdo desses grupos sociais
nas IES € um tema social de suma relevancia e que necessita ser discutido, pois
tornou-se desafiador e essencial para universidades como a UECE nas Ultimas
décadas, onde o movimento pela inclusdo com politicas educacionais em prol desses
sujeitos conseguiu fomento ao conquistar por direito esta etapa escolar, o Ensino
Superior, que a exemplo do que vinha acontecendo com a Educacéo Basica, viu-se
perante um contexto de urgentes transformacdes.

Com base nisso, este tdpico trata sobre a acessibilidade e inclusdo ao acesso
da pessoa surda e com deficiéncia auditiva na UECE, analisa 0s mecanismos e as
politicas educacionais em prol desse processo e verifica as consideracfes sobre a
atuacao dessas politicas de inclusdo para o Ensino Superior desse publico na referida

IES com analise de seu desempenho.

5.1 Acessibilidade e inclusdo ao acesso de pessoas surdas e com deficiéncia

auditiva no Ensino Superior da UECE

No Brasil, a deficiéncia é contemplada pela perspectiva da responsabilidade
dos agentes sociais, que necessitam fornecer meios de incluir as pessoas com algum
tipo de deficiéncia, seja no espaco de lazer, do trabalho, da educacdo e da cultura
através da influéncia muatua entre deficiéncia e a solucdo de problematicas, que sédo
atribuidas pela sociedade, de natureza urbanistica, tecnolégica, pedagogica,
atitudinal, comunicacional, arquitetdnica e de transporte.

Sendo assim, de acordo com o Instituto de Pesquisa e Estratégia Econbémica
do Ceara (IPCE), de fevereiro de 2012, o estado do Ceara € um dos trés estados do

Brasil com a maior taxa de individuos com determinado tipo de deficiéncia. De acordo
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com informacgfes do IBGE de 2010, o estado tem 526 mil pessoas com deficiéncia
auditiva, e um pouco mais de 16 mil pessoas se declararam surdas, dos quais poucas
destas conseguem sequer chegar ao Ensino Superior, muito menos cursar uma pos-
graduacdo. Assim, a UECE é uma das IES que promove a inclusdo desses individuos,
através do ingresso ao Ensino Superior.

Para dar apoio as pessoas surdas e com deficiéncia auditiva no acesso as IES,
a Portaria do MEC de n°® 1.679/99, prevé que necessitara ser assegurado desde o
acesso a Educacédo Bésica ao Ensino Superior, ou seja,

Compromisso formal da instituicdo de proporcionar, caso seja solicitada,
desde o acesso até a conclusdo do curso, sala de apoio contendo:

- quando necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua portuguesa,
especialmente quando da realizacdo de provas ou sua revisdo,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno;

- flexibilidade na corre¢cdo de provas escritas, valorizando o contelddo
semantico;

- aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita
(para uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em que o estudante
estiver matriculado);

- materiais de informagBes aos professores para que se esclareca a
especificidade linglistica dos surdos (BRASIL, 1999).

Nesse contexto, impreterivelmente a UECE procura colaborar para a incluséo
social dos individuos em situacdes de vulnerabilidade, além de garantir a
acessibilidade e a permanéncia qualificada deles a universidade (Universidade
Estadual do Ceara, 2022). Basta ver que tal entidade aderiu as politicas educacionais
de cotas, que qualifica e desafia a permanéncia, o acesso e a concluséo dos cursos.

A UECE disponibiliza do Plano Pedagogico Institucional (PPI), o qual foi
formulado por meio de uma metodologia democrética e participativa, que abrangeu
um amplo debate, em conjunto a comunidade académica, sobre as Politicas
Institucionais e as diretrizes refletidas para a instituicdo com foco no préximo
qguadriénio. Resultante a isso, elaborou-se um registro abrangente e completo, que
pensa o0s objetivos e anseios desejados pela instituicdo a longo prazo. O PPI, arquiteta
de forma estratégica o futuro da UECE, considerando demandas, necessidades e

interesses da propria Instituicdo e de diversos dominios setoriais do Ceara.

O Plano Pedagégico Institucional — PPI é parte integrante do PDI, sendo um
documento exigido para o Recredenciamento da IES junto ao Conselho
Estadual de Educacao — CEE e para os sistemas de avaliagao institucional —
SINAES, previsto nas Diretrizes para a Avaliacdo das Instituicbes de
Educacao Superior. Para o ciclo 2022-2026, a FUNECE construiu um PPI que
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devera funcionar como um guia, capaz de nortear um processo de mudancas
internas na UECE e, a partir disso, contribuir para a transformacédo da
realidade da sociedade a sua volta. O documento foi construido de forma
inovadora, com ampla participagdo da comunidade universitaria, utilizando
uma metodologia desenvolvida com o objetivo primordial de pensar
profundamente as Politicas Institucionais (Universidade Estadual do Ceara,
2022, p. 26).

Outra forma de garantir 0 acesso e inclusdo desses grupos sociais as IES, é
através da efetivacdo da igualdade de oportunidades, que veio por meio da legislacdo
das cotas, componente legal que obriga estas instituicdes de Ensino Superior a incluir

grupos tradicionalmente excluidos em concursos publicos privados e estaduais.

No Brasil, a politica de cotas mais conhecida abrange a Educagdo Superior,
ao oferecer, atualmente, reserva de vagas nas universidades e garantir que
estudantes hipossuficientes, que estudaram em escolas publicas, para que
as pessoas com deficiéncia possam alcancar a igualdade formal e a
igualdade material, inseparaveis uma da outra (Universidade Estadual do
Ceara, 2022, p. 125).

Na UECE, gracas a Resolucdo do Conselho Superior da UECE (CONSU) de
n.° 1370/17 e a Lei Estadual 16.197/17, com fundamento nas informacfes do
SISAC/UECE de 2022, a proposta de cotas tem variacdo de 3% a 5% das vagas
reservadas, ou seja, aproximadamente 200 educandos matriculados, o que
representam 1% da parcela académica (Universidade Estadual do Ceara, 2022, p.
132). Assim, a instituicdo vem aplicando a Lei das cotas para individuos com

deficiéncia desde o vestibular do ano de 2019, segundo artigo 2° da Lei:

A Universidade Estadual do Ceard, a partir do concurso vestibular para
matricula de alunos no primeiro semestre letivo de 2019, destinara do total
das vagas, por curso/turno/cédigo, da ampla concorréncia, compreendidas
como aquelas que ndo fazem parte das que foram reservadas para cotas
conforme estabelece o art. 1° desta Resolugéo, o percentual minimo de 3%
(trés por cento) para pessoas com deficiéncia (PcD) na forma da legislagéo
vigente (Universidade Estadual do Ceard, 2017, p. 1).

Além disso, em maio de 2021,

[...] a UECE anunciou que sera lancada licitacdo para contratacdo de 39
profissionais por meio de empresa terceirizada e sob a Consolidacdo das Leis
do Trabalho (CLT) para fortalecer seu plano de inclusdo social. As vagas
estdo divididas entre as areas de Audiodescricdo (3), Interpretacdo e Libras
(24) e Auxiliares Administrativos (12), estes Ultimos para a tarefa de
acompanhante/mediador, cuja finalidade ser4 atender os alunos com
deficiéncia que necessitem desse servico. Serdo contemplados todos os
campi da universidade: Limoeiro do Norte, Quixada, Iguatu, Crateus, Taua,



87

Mombaca e Itapipoca, Fortaleza/ltaperi e Fortaleza/Fatima (Universidade
Estadual do Ceard, 2021, p. 1).

A discusséo a respeito da inclusdo do aluno com deficiéncia UECE é visto ainda
como muito atual. Somente em 2009, esta instituicdo tem procurado concretizar acdes
em busca da inclusdo desse publico. Foi entdo que se deu inicio a aplicacdo do Projeto
de Acessibilidade e Mobilidade das Pessoas com Deficiéncia na UECE (Projeto UECE
Acesso). Posteriormente, exatamente em 2014, a instituicdo comecgou a avancgar suas
praticas, com foco na inclusdo, por meio da Comissédo Permanente de Acessibilidade
e Mobilidade das Pessoas com Deficiéncia (CPAcesso) (projeto que serd melhor
discutido no topico seguinte) (BEZERRA, 2022).

A UECE se preocupa com a inclusdo, sendo reconhecida pela pontuacéo,
estando entre as mais bem conceituadas entre Nordeste e Norte do Brasil
(Universidade Estadual do Ceara, 2022). Com dados da plataforma da Secretaria da
Ciéncia, Tecnologia e Educacdo Superior do Governo do Estado do Ceara
(SECITECE, 2020), e com tema UECE estéa entre as 100 melhores do mundo e é a 32

em educacédo de qualidade no Brasil, pontua:

A Times Higher Education (THE) lancou o The Impact Rankings 2022, que
coloca a Universidade Estadual do Ceara (Uece) em 94° lugar do mundo e
em 3° lugar do Brasil em “Educacéo de Qualidade”, subindo sua posic¢ao geral
no pais, que em 2021 era 4° lugar. Em 2022, foram avaliadas 1.406
universidades de 106 paises/regides. Destas, somente 48 sdo brasileiras,
sendo a Uece a 12 colocada do pais, entre as estaduais (SECITECE, 2022,

p. 1).

E uma instituicdo que tem a preocupacdo em formar professores para lidarem
com as dispares diversidades. Logo, os desafios que aparecem no dia a dia da sala
de aula do Ensino Superior, como auséncia de conhecimento a respeito das
deficiéncias e de especifica formacdo destes para atuarem com o educando com
deficiéncia, atrelados a caréncia de recursos e tecnologias didaticas, assim como a
arquitetura impropria das estruturas fisicas da UECE, parecem ser superados em
razao das acoes afetuosas e acolhedoras do corpo docente. Tal universidade vem se
esforcando em proporcionar acessibilidade e inclusdo para os sujeitos surdos e com

deficiéncia auditiva, com espaco fisico adequado para atender este publico.

O Censo Escolar de 2005 registrou a matricula de 66.261 alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva na Educacao Basica em todo o Pais. J4 os dados do
Censo da Educacao Superior de 2004 registraram a matricula de apenas 974
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alunos com deficiéncia auditiva, uma clara demonstracéo da exclusao escolar
de pessoas com deficiéncia auditiva (SOARES, 2012, p. 1).

7

Sendo assim, a Educagédo inclusiva € essencial para a autonomia e
empoderamento dos individuos com deficiéncia, o que, por conseguinte, auxilia no
desenvolvimento de um meio social mais justo e socioeconomicamente desenvolvido.
Como é o caso da UECE, que vem buscando se fortalecer com movimentos de
inclusdo social por meio de acdes que vao desde contratar profissionais
especializados até implementar grupos como o Lead (Legendagem e Audiodescri¢do),
do Programa de Pds-Graduacédo em Linguistica Aplicada (PosLA), que, desde o0 ano
de 2013 vem tornando ampla as praticas inclusivas com intuito de dar garantias de
acessibilidade desse publico ao Ensino Superior. O PosLA é um projeto direcionado
aos individuos com deficiéncia, especialmente os com deficiéncia auditiva e visual.
Desde os anos 2008, o grupo Lead (Legendagem e Audiodescricdo) vem articulando
acOes e pesquisas abrangendo produtores culturais para a efetivacao de producdes
acessiveis a esse publico. Mas somente em 2013, passou a fomentar ainda mais a

qualificacdo dos sujeitos com deficiéncia (Universidade Estadual do Ceara, 2021).

O curso de mestrado académico do Programa de POs-Graduacdo em
Linguistica Aplicada foi criado em 1998. Em 2012, apds aprovagdo da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), foi
implementado o curso de doutorado académico do PosLA. Atualmente, o
PosLA possui trés linhas de pesquisa: Linguagem, Tecnologia e Ensino;
Multilinguagem, Cognicdo e Interacdo e Estudos Criticos da Linguagem.
Hoje, o Programa é uma referéncia para a qualificacdo de profissionais do
ensino de linguas do Norte e Nordeste, tendo obtido nota 5 na ultima
avaliacdo quadrienal da Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) (Universidade Estadual do Ceara, 2021, p. 1).

Ainda, para fomentar o acesso de mais individuos com deficiéncia e tornar
ampla essa acdo no PoslLA, destaca-se a relevancia da contratacdo de mais
profissionais direcionados para a inclusao e acessibilidade, como audiodescritores e
intérpretes de Libras, o que vem sendo realizado através da UECE. Além do mais,

determinadas estratégias de inclusdo dessa instituicdo em relacdo a estudantes com

deficiéncia sao:

* Envolvimento e participacdo de todos e todas nos programas de bolsas e
cotas em todas as Pro-Reitorias;

* Incentivo e oportunidades para participar de projetos de ensino, projetos de
pesquisa, projetos de extensao com garantia de vagas e bolsas para alunos
PcD;
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* Melhorias no acesso fisico em todas as unidades da UECE (capital e
Interior), com destaque para a eliminacdo de barreiras arquitetbnica e
comunicacional;

* Eliminagao da barreira atitudinal, com ag¢des de sensibilizagao para todos e
todas os/as participes da UECE para o pleno significado de cidadania:
seminarios, palestras, cursos, minicursos, formacdo para gestores,
servidores técnico-administrativos, docentes e discentes;

* Estimulo aos pesquisadores e pesquisadoras a envolver estudantes PcD de
graduacéo e pés-graduacdo (cursos presenciais e a disténcia) nas atividades
cientificas, tecnolégicas e artistico-culturais;

» Usufruto das tecnologias assistivas em todos os setores da UECE
(laboratdrios, bibliotecas, salas de aula; secretarias dos cursos; etc.);

* Incentivo e divulgacao, em todos os editais da UECE, no ambito de cotas e
bolsas, com destaque para os programas das Pr6 Reitorias: de Graduagéo
(PROGRAD); Pr6 de Pés-graduacéo e Pesquisa (PROPGPQ); de Extenséo
(PROEX), de Assisténcia Estudantil (PRAE), de Administracdo (PROAD), de
Planejamento (PROPLAN) (Universidade Estadual do Ceara, 2022, p. 136).

Como pode-se observar, a UECE tem programas e mecanismos de suma
relevancia para a proposta de inclusdo e acesso dos sujeitos com deficiéncia. A
instituicdo, coadunada com essas acfes inclusivas, e socialmente referenciada, apoia
suas praticas de inclusdo na proposta de educacdo de qualidade compativel com a
democratiza¢do do conhecimento e com a evolucao social, além da universalidade de
acesso e comprometimento de suas estruturas académicas para colaborar com a

solucéo de problematicas que acabam afetando este publico e, consequentemente, a

sociedade.

5.2 Os mecanismos e as politicas educacionais de alunos surdos e deficientes

auditivos no Ensino Superior da UECE

Como pode-se observar, a UECE é uma das melhores universidades do pais,
e esse processo vem se consolidando também pela aplicacdo de cotas para sujeitos
com deficiéncia nas IES publicas. A admisséo da Lei de Cotas, primeiramente na area
federal, acompanhada pela Lei de Cotas (Lei n.° 16.197/17), assim como politicas
educacionais, acarretaram em novos desafios e melhores perspectivas para a UECE,
que vao da adequacdo pedagogica e académica a adequacdo arquitetdnica,
requerendo que seus docentes estejam preparados, assim como seus servidores e
toda a comunidade envolvida com a acessibilidade e inclusdo desse publico nesta
etapa de ensino tdo importante do seu desenvolvimento.

Na UECE, a Lei de Cotas n.° 16.197/17, promulgada pelo Governo do Estado,

teve inicio no inicio do ano de 2019. Logo, 3% das vagas foram ofertadas a individuos
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com deficiéncia. A espera é que, com a oferta podendo ser ampliada, a quantidade de
alunos com deficiéncia consequentemente também tera a tendéncia de ser ampliada.
De um total de 18 mil alunos de graduac¢ao matriculados atualmente, sé 35 tém alguma
deficiéncia (MADEIRA, 2018). Ou seja, verifica-se a urgéncia em mitigar esses
nameros, com politicas educacionais eficazes que deem oportunidades de acesso e
inclusédo para este publico.

Para mais, como pdde-se observar, a referida instituig&o criou, no ano de 2009,
o Projeto UECE Acesso, referente & mobilidade e acessibilidade dos sujeitos com
deficiéncia, em que a finalidade principal foi oportunizar debates e programas de
acOes que fizessem com que fosse possivel assistir o processo de inclusdo deste
publico no Ensino Superior. Por este motivo, a UECE fomenta ac6es de acessibilidade
pedagdgica e fisica a esses educandos, além de se preocupar com a formacéo
pedagdgica dos seus docentes, enfatizando, no planejamento de desenvolvimento
institucional, o perfil do professor universitario, com a finalidade de desenvolver uma
politica que os qualifiquem diante os desafios (NOGUEIRA, 2020).

Outra acdo da referida instituicdo, € o fato de ter contado com a CPAcesso.
Conforme supracitada autora (NOGUEIRA, 2020), a Comissao foi formulada em
agosto do ano de 2014, em que uma equipe foi designada para dar continua¢do aos
movimentos inclusivos, com representantes de servidores técnico-administrativos e
professores. O objetivo foi a reflexdo a respeito da importancia cientifica dos
movimentos inclusivos que necessitavam manter direta relacdo com as préticas de
ensino, extensao e pesquisa no espaco educacional. Isso fomentou 0 compromisso
profissional e social de todos os educandos ingressos, fossem eles com deficiéncia
ou ndo. Sendo assim, a instituicAo buscou dar seguimento a concretizacdo de
acessibilidade e atendimento a universidade para todos. O CPAcesso foi um 6rgdo da
instituicdo compromissado com o acompanhamento e levantamento do mapeamento
dos educandos com deficiéncia. A CPAcesso se consolidou como sendo uma unido
da UECE, promovida com a Secretaria de Infraestrutura do Governo do Estado do
Ceara. Fez parte de um mecanismo que oportunizou acessibilidade a vida académica
dos discentes que apresentam deficiéncia. Ou seja, a Comissao foi fundada para
executar e planejar praticas de acessibilidade pedagdgica e fisica da UECE, com a
finalidade de acatar os objetivos do Governo, mirando uma politica educacional de
acessibilidade nas entidades publicas do Estado do Ceara. A seguir descreve-se

melhormente quais foram seus objetivos, quais sejam:



91

- Proporcionar um intercambio da UECE com a comunidade ueceana com
vistas a sua incluséo social;

- Contribuir com a incluséo social e educacional das pessoas com deficiéncia
e mobilidade reduzida de professores, alunos e servidores técnico-
administrativos da UECE;

- Mapear as condicGes de acessibilidade pedagogica em suas edificacfes e
em seus diversos espacos fisicos dos campi da UECE, localizados nas
unidades da capital e interior da UECE; localizadas no Itaperi (Fortaleza),
Fatima (Fortaleza), Faculdade de Veterinaria (Fortaleza), Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos — FAFIDAM (Limoeiro), Faculdade de
Educacdo Ciéncias e Letras do Sertdo Central — FECLESC (Quixada);
Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras dos Inhamuns — CECITEC (Taua),
Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Iguatu — FECLI (lguatu),
Faculdade de Educacado de Itapipoca — FACEDI (Itapipoca), Faculdade de
Educacao de Crateus — FAEC (Crateus);

- Identificar a diversidade de professores, alunos e funcionérios que possuem
deficiéncia ou mobilidade reduzida nos campi da UECE;

- Identificar as barreiras arquitetbnicas que limitam o acesso e a circulagéo
das pessoas com deficiéncia e com mobilidade reduzida nos campi da UECE
(capital e interior);

- Criar estratégias de canais de dialogos e discussdes, envolvendo
professores, alunos, servidores técnico-administrativos, que possibilitem
divulgacdo da temética e sensibilizagdo da comunidade ueceana;

- Conhecer o Projeto Pedagdgico dos cursos de graduagéo e pés-graduacao,
na tentativa de identificar a¢Bes elou adaptacdes curriculares
(elementos/conteddos inclusivos);

- Fazer um levantamento da quantidade, do perfil e da formacdo de
professores da graduacdo e pés-graduacdo que possuem alunos com ou
mobilidade reduzida;

- Refletir sobre as concepgdes epistemoldgicas de acessibilidade, de
diversidade cultural, do processo de ensino e aprendizagem na perspectiva
da educacéo especial e inclusiva no Ensino Superior;

- Fortalecer a politica da UECE de acesso ao Ensino Superior, considerando
a acessibilidade e o papel institucional na defesa dos direitos da pessoa com
deficiéncia e com mobilidade reduzida (NOGUEIRA, 2020, p. 30-31).

Nesta perspectiva, € imprescindivel a reflexdo a respeito da importancia
cientifica dos movimentos inclusivos que necessitam manter direta relacdo com as
praticas de ensino, extensao e pesquisa no espaco da UECE, conservando o dever
profissional e social de todos os seus educandos com ou sem deficiéncia. Por isso, a
universidade em tela, fundada a partir do principio institucional de educacéo para
todos e atenta em acatar com as politicas educacionais de inclusdo e de
acessibilidade, assim como de permanéncia de seus educandos nos cursos de pos
graduacéo e graduacéo, tem consigo o debate académico a partir de uma abordagem
intersetorial e interdisciplinar. Além de estar sempre a procura de novos desafios que
deem suporte a reformulacdo da cultura de incluséo, tornando mais forte os debates
para a articulacdo de novas politicas educacionais para proporcionar continuacao
guanto aos diferentes movimentos ja planejados e iniciados, concretizando uma

politica de acessibilidade para os sujeitos com deficiéncia especial.
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Referente a Politica de Assisténcia Estudantil da UECE, compreende um
conjunto de acdes, projetos e programas desenvolvidos e propostos através da Pro-
reitoria de Politicas Estudantis (PRAE), em conjunto com outros orgdos da
administracdo da universidade. Apresenta como publico-alvo os educandos
matriculados regularmente nos cursos de graduacédo, com prioridade para os que
estdo em condi¢cbes de vulnerabilidade social (Universidade Estadual do Ceara,

2022). Alguns dos designios dessa politica séo:

[...] Contribuir para a incluséo social de docentes oriundos da rede publica de
educacdo bésica, com baixa renda familiar, pessoas com deficiéncia,
populacdo LGBTQIA+, negros, indigenas, estrangeiros, entre outros em
situacdes de vulnerabilidade social. [...] Contribuir para a insercdo dos
discentes no mundo do trabalho e na vida social, por meio da participacdo
qualificada em projetos de iniciagdo cientifica, extensdo, monitoria
académica, iniciagdo artistica e outras atividades académicas e culturais
relacionadas a sua formagdo profissional [...] (Universidade Estadual do
Ceara, 2022, p. 46).

Atualmente, a UECE procura consolidar uma politica de acessibilidade através
do Nucleo de Apoio a Acessibilidade e Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (NAAI),
aprovado recentemente pelo CONSU, de acordo com o que define a Resolucéo de n.°
1710/2021 — CONSU, de 14 de outubro do ano de 2021. Ou melhor,

Em sua dltima reunido, o Conselho Superior (Consu) da Universidade
Estadual do Ceard (Uece) aprovou a criacdo e o regimento do Nucleo de
Apoio & Acessibilidade e Incluséo das Pessoas com Deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacdo e Mobilidade
Reduzida (NAAI). A criacdo do nucleo atende aos artigos 205 e 206 da
Constituigao Federal, os quais definem que a educagao é um ‘direito de todos
e dever do Estado e da familia’ e define o principio da ‘igualdade para acesso
e permanéncia na escola’, além de atender a Lei Brasileira de Inclusao n°
13.146/15117 (Universidade Estadual do Ceara, 2021, p. 1).

O NAAI tem como obijetivo central criar, sugerir e ordenar a politica e as acdes
de acessibilidade e permanéncia de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e com mobilidade reduzida no
ambito da UECE, dando-lhes o suporte necessario e de responsabilidade da
instituicdo. Conforme a Resolucdo de n.° 1710/21 do CONSU, no Capitulo II, da
finalidade, objetivos e atribuicGes, em seu Art. 2° e seus respectivos incisos, tem-se 0

seguinte:

O NAAI é um espaco institucional de planejamento, proposicdo, coordenacao,
articulacéo e execucdo de acdes que tenham como finalidade a eliminacéo
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de barreiras impeditivas de acesso e de permanéncia das PcD e das pessoas
com habilidades/superdotacdo e mobilidade reduzida, e promoc¢éo de sua
inclusdo a vida académica e profissional no ambito da UECE.

81°. O NAAI oferecera as condicbes necessarias de apoio e orientagcao a
comunidade universitaria para a promocéao da acessibilidade e da incluséo de
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e
mobilidade reduzida, matriculados em curso de graduagéo e de pés docentes
e técnicos-administrativos da Instituicdo.

§2°. O NAAI tem como missdo promover a acessibilidade e a inclusdo como
direito universal a todos os individuos independentes de suas caracteristicas
fisicas, sensoriais e intelectuais, bem como demover barreiras fisicas,
atitudinais e de comunicacdo no ambito da UECE.

83°. O NAAI tem como visdo tornar a UECE uma universidade de referéncia
nos aspectos universais de acessibilidade e de incluséo, respeitando a
diferenca e a diversidade humanas como o m importante passo em direcdo a
sociedade inclusiva.

84° O NAAI tem como valores o respeito a diferenca e a diversidade, a
transparéncia, o trabalho em equipe, a proatividade, a igualdade de direitos e
a responsabilidade ética (Universidade Estadual do Ceara, 2021, p. 2).

Diante desse contexto, compreende-se a relevancia dessas politicas
educacionais para alunos com deficiéncia auditiva e surdos no Ensino Superior da
UECE, além da inquietacdo por tornar habilitado toda a instituicdo no processo de
construcdo do ensino inclusivo e de qualidade para todos. Entretanto, decerto a UECE
articula, sim, movimentos destinados a permanéncia e inclusdo desse publico no
Ensino Superior, e procura acatar as suas necessidades. Todavia, é necessario que
suas acdes estejam mais propagadas junto a toda comunidade escolar, de forma a

envolver, a obter a participacdo, sobretudo dos docentes que atuam diretamente com

esses alunos com deficiéncia.

5.3 Consideragbes sobre acessibilidade e inclusdo no Ensino Superior de

pessoas surdas e com deficiéncia auditiva na UECE

Em vista das entrevistas realizadas com individuos com conhecimento pratico
dos pontos objetivados pelo tema de acessibilidade e inclusdo, encontra-se uma viséo
realista sobre o cotidiano de uma pessoa surda ou com deficiéncia auditiva em uma
universidade, pelo comentario dos funcionarios envolvidos no processo de incluséo
da UECE. Com trechos das entrevistas, espera-se alcancar o objetivo da dissertacao
face a verificacdo do que falta para o alcance de uma universidade inclusiva para
todos.

Com vistas a alcancar o objetivo desta dissertagdo, foram realizadas 5

entrevistas com finalidade de avaliar o Ensino Superior na UECE. Realizou-se
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entrevistas informais com um roteiro semiestruturado. Nao foram feitas as mesmas
perguntas para todos os entrevistados, porém, focou-se nas mais importantes de
acordo com o conhecimento de cada entrevistado. As 4 (quatro) entrevistas da UECE
foram realizadas com individuos que possuem conhecimento do tema e estdo
atualmente atuando com acessibilidade e inclusdo na referida universidade. A 5°
(quinta) entrevistada, foi uma pessoa surda com formacgao superior em uma instituicao
de Ensino Superior federal, estabelecendo uma comparagéo com o que acontece na
UECE.

Na primeira entrevista, pode-se citar alguns pontos de grande interesse para o
objetivo da dissertacdo. Nessa entrevista encontra-se uma realidade sobre a incluséo
no Ensino Superior. Hoje na UECE, o NAAI contribui para a permanéncia dos
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva. Com a contribuigdo desse programa,
conseguiu-se a informacédo que os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva na
UECE, atualmente, sdo em numero de 36 (trinta e seis) (ano de 2022/2023). A maior
parte desses alunos encontram-se na capital Fortaleza, mas também h& alguns nas
sedes do interior da UECE, que contam com o apoio do Nucleo para a realizacédo de
suas atividades de ensino. Apesar do NAAI ainda ser recente na UECE, sua atuacéo
é fundamental para o apoio e incluséo de todos os discentes com deficiéncia.

Como pode-se observar nas respostas das entrevistas abaixo, que versa sobre
as maiores dificuldades encontradas por estudantes surdos ou com deficiéncia

auditiva em seu curso na universidade estudada:

As maiores dificuldades que tivemos foi o ndcleo ser relativamente recente e
precisarmos do material fisico para a atuagcdo com os estudantes. Apés 0
procedimento de licitacdo para compra de materiais, ainda estamos
organizando a estrutura fisica do nucleo. Todo esse processo demorou um
relativo tempo e ainda estamos em fase de reforma para melhor atender os
estudantes. A parte material é que estava em necessidade de compra e foram
feitas por meio de citacdo, pregéo, enfim, as formas licitatérias necessérias.
A universidade deu apoio para a concretizacdo do projeto do NAAI
(Entrevistado 1).

[...]

As maiores dificuldades na universidade para os surdos ndo sao s6 na
guestdo do intérprete, que ndo basta ter intérprete. Entenda, Rebeka que é
preciso primeiro que uns docentes percebam até no cotidiano mesmo que
tenham intérprete, o docente ele tem que lembrar que tem que falar
diretamente com a pessoa surda ndo com o intérprete. Tem esse aspecto
emocional. O estudante surdo é que esta na sala de aula. O intérprete apenas
transmite o contetdo para ele. Entdo, o maior problema que eu percebo é
esse da atitude, a barreira atitudinal porque quando vocé passa a barreira
atitudinal as coisas melhoram. Entao, ter intérprete néo é o suficiente, o maior
impedimento que eu diria, realmente, porque como nao ha uma questao de
Tecnologia, a tecnologia é a interpretagdo, entdo isso estaria resolvido.
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Agora, eu acho que em outro momento a gente vai falar é também de
mudanca de planejamento das aulas sabe, lembrar que o intérprete precisa
receber o material com antecedéncia; o surdo precisa receber esse material
com antecedéncia entdo a dificuldade é que o docente perceba que a
atividade dele cotidiana vai mudar quando tem um estudante surdo na sala.
Vai mudar o planejamento das aulas, o horério das atividades, porque sem
isso vai ficar tudo muito tumultuado e acaba virando um problema que pode
ser resolvido. (Entrevistada 2).

[...]

Bom, eu ndo me comunico em LIBRAS. N&o tenho formacédo em LIBRAS.
Isso ja é uma barreira. Sei alguns sinais muito basicos. A maior barreira é da
comunicacdo. Tenho que me valer dos colegas intérpretes para fazer a
mediacédo linguistica. (Entrevistada 3).

[...]

A entrevistada comegou falando da fluéncia em Libras alguns estudantes tem
algumas dificuldades com alguns sinais. A acessibilidade legal ela conhece a
parte da Lei. A parte de intérprete do sistema utilizado ela tem conhecimento
para o estudante surdo ou deficiente auditivo. Os mecanismos que conhece
€ a parte dos docentes, que ela ainda ndo tem ainda experiéncia. Iniciando
no trabalho na UECE. (Entrevistada 4).

[...]

A entrevistada respondeu que teve algumas dificuldades na acessibilidade na
interpretacdo de alguns textos e no material didatico acessivel a ela. Alguns
sinais especificos das disciplinas. (Entrevistada 5).

Na entrevista, ainda foram expostos os meios de ensino na universidade, além
da realidade dos funcionarios que trabalham com a acessibilidade. Quando se
perguntou sobre o sistema para utilizar as tecnologias para o Ensino Superior de
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, o Entrevistado 1 respondeu: “NGs temos.
Ndo s6 para ensino, mas para outras fun¢des. Temos uma plataforma de acesso
gratuito na internet que auxilia em algumas atividades de acessibilidades e inclusédo
para o trabalho do nucleo. Nés utilizamos o Streamyard” (Entrevistado 1).

Outro ponto importante da entrevista foi sobre os mecanismos e sistemas de

tecnologia para o ensino. Os entrevistados responderam:

NOs temos. N&do s6 para ensino, mas para outras fungbes. Temos uma
plataforma de acesso gratuito na internet que auxilia em algumas atividades
de acessibilidades e inclusdo para o trabalho do ndcleo. Nés utilizamos o
Streamyard. [...]. N0s achamos essa plataforma gratuita. E ai, digamos assim,
encontramos uma maneira que foi aceita toda comunidade académica. Os
eventos que ocorrem no canal do YouTube geram um novo link na nossa
pagina eu so6 utilizo para poder verificar o video com intérprete, em forma de
ajustar com nossa direcdo, assim tornando o evento acessivel. Buscar
sempre uma forma de disponibilizar intérpretes e com essa plataforma o
evento pode ser transmitido no YouTube e um intérprete pode ser
apresentada simultaneamente tornando o evento acessivel a plataforma
disponibiliza os meios para o audio descritor e o intérprete de libras. Também
utiizamos o Meet para disponibilizar o acesso ao ensino e estamos
estudando uma plataforma em que ndo seja necessario a presenca do
intérprete para o ensino em sala de aula. [...]. Sim. Disponibilizamos
computadores para o0s estudantes terem acesso ao conteudo.
Providenciamos traducbes de texto, adaptamos aulas gravadas com o
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intérprete de libras, fornecemos o intérprete na hora da prova.
Disponibilizamos o nimero necessario de intérprete para o aluno. A
participagdo de dois intérpretes contribui para o ensino, pois ajuda no
glossario quando a dificuldades com os termos técnicos das disciplinas. Os
alunos preferem o sinal, ndo a Soletracdo Manual ou Datilologia. A ajuda dos
intérpretes auxilia para o aprendizado além de ser muito cansativo apenas
poucos intérpretes para a interpretagdo ou traducdo de LIBRAS.
(Entrevistado 1).

[...]

A plataforma Streamyard, como plataforma livre que utilizamos. Os
mecanismos além do intérprete ao vivo também temos a interpretacéo
remota. Basicamente eu acho que é o direito do intérprete em sala de aula,
traducdo do material ou eu diria adaptacdo do material didatico. [...]. Pois é,
os estudantes surdos sabem a lingua mais ou menos, entao eles conseguem
ler mais ou menos o material, mas ndo é o caso de todos os estudantes
surdos ou com deficiéncia auditiva. Entédo tivemos que depois disponibilizar
gravagédo de video do material para os estudantes terem o precisam. E esse
processo é muito custoso. (Entrevistada 2).

[...]

Ndés estamos formando agora um parque tecnoldgico, vamos dizer assim, nos
temos alguns equipamentos hoje muito mais focados no aluno com
deficiéncia visual, haja visto que hoje temos os intérpretes fazendo
atendimento pessoal. Para os surdos a tecnologia que temos hoje temos o
trabalho dos intérpretes e o0 ensino a distancia. [...]. Ndo, ndo conheco.
Conheco alguns como Hand Talk que faz a traducdo. N&o sei sobre essa
ferramenta de forma profunda, se ela € mais adequada, se ela é melhor, mas
sei sobre a sua existéncia. E que tem uma facilidade para entender os sinais.
N&o conheco a profundo. (Entrevistado 3).

[...]

A parte de intérprete do sistema utilizado ela tem conhecimento para o
estudante surdo ou deficiente auditivo. Os mecanismos que conhece é a
parte dos docentes, que ela ainda nédo tem ainda experiéncia. Iniciando no
trabalho na UECE. [...]. Ja houve o acompanhamento de um professor surdo
com alunos ouvintes e eu fiz a interpretagcao do contetido da aula. Entdo para
0 semindrio dos alunos, como séo ouvintes, eles fizeram o trabalho e ela fez
a traducdo desses videos e enviou para a professora. (Entrevistada 4).

[...]

A entrevistada respondeu os intérpretes e a disponibilizacdo do material
didatico, professores fluentes, linguistica. (Entrevistada 5).

O envolvimento da universidade para o apoio ao estudante surdo ou com
deficiéncia auditiva também foi objeto de analise na entrevista. As respostas dos
entrevistados foram muito semelhantes, como pode ser observar abaixo sobre a

indagacao envolvendo a universidade e seu apoio ao estudante:

Total. Nao € s6 a questédo do intérprete. Tem pessoas que acham que apenas
o intérprete resolve o problema. Entdo ndo s6 a presenca do intérprete, mas
também derrubar as barreiras atitudinais. Também para alguns professores
gue nunca tiveram contato com surdos para verificar o atendimento com eles,
para que ndo haja nenhum tipo de ofensa, mesmo sem intencdo, por ndo
conhecer a realidade do surdo. NGs sempre estamos tentando estar proximos
ao aluno para ajuda-lo. Inclusive com os estudantes apés a pandemia que
ocasionou varias doencas psicol6égicas nesse periodo. Entao alguns alunos
gue estao retornando para a universidade, essa situacao fica dificil, e fica 10
vezes mais dificil para os estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva
porque ndo pode se comunicar de forma plena com todos. N6s vamos além
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da sala de aula vai estar aqui para o estudante quando ele precisar. Além da
guebra de barreiras também temos parceria com o atendimento psicolégico,
gue séo disponibilizados psicologos gratuitos para o estudante surdo, com
auxilio do intérprete durante o atendimento. Também ¢é fornecido aqui o
atendimento para o sistema da UECE quando os alunos n&o tém
conhecimento de fazer matricula a parte mais tecnolégica e burocratica de
ingresso e permanéncia na universidade. (Entrevistado 1).

[...]

Ah bom, importancia total para o ingresso. Para o ingresso temos de colocar
intérpretes, ndo s6 para o ingresso por cota porque nem todos entram por
conta. As vezes a pessoa entra por ampla disputa ou concorréncia.
Antigamente, nés ndo tinhamos cotas para todos 0s cursos, entdo o0 que
acontecia é que muita gente entrava pela ampla disputa. Entéo a gente tem
gue garantir que ele tenha condi¢des de fazer a prova, agora também tenho
gue cuidar da permanéncia para garantir a terminalidade. S&o trés momentos:
entrada, permanéncia e terminalidade. Condicdes para entrar, permanecer e
sair, terminar o curso. NOs temos uma alegria muito grande quando o pessoal
se forma e também quando se forma no mestrado. (Entrevistada 2).

[...]

Primeiro que é uma garantia de direitos. A pessoa surda é um sujeito de
direito que precisa ter esse direito a educacéo de forma garantida. Também
precisamos pensar que essa pessoa com formacdo em nivel superior vai
estimular outras pessoas. Ela vai abrir novas possibilidades dentro da propria
universidade e também na sociedade porque teremos uma sociedade
inclusiva onde as pessoas verdo de uma forma mais natural a deficiéncia. Até
mais para termos mais atendimentos de pessoas surdas nos diversos
contextos da sociedade. (Entrevistado 3).

[...]

Total. Promover a independéncia desses alunos deve ser um ponto principal,
dando apenas o suporte para eles abrirem o conhecimento que adquire na
universidade. Seguir bem na vida real apds a universidade. Viver numa
comunidade inclusiva. (Entrevistada 4).

As entrevistas estabeleceram mais sobre as dificuldades dos estudantes com
deficiéncia. A compreenséao da realidade dos funcionarios que estéo se redescobrindo
apos a pandemia; depois de longos periodos com acesso a comunicacao apenas no
meio digital; agora tem-se a possibilidade de voltar ao atendimento presencial e a
convivéncia com todos. Os entrevistados também destacaram o trabalho do intérprete
e como uma boa atitude da comunidade académica pode ser fundamental para a
efetivacdo do processo de incluséo dos estudos com deficiéncia. Logo, ha importancia
da contribuicdo da comunidade académica no ensino dos alunos, assim como ha
guebra de barreiras, vai depender principalmente das atitudes de todos os envolvidos
no ensino, inclusive do proprio estudante surdo ou com deficiéncia auditiva.

O comentario final para o desenvolvimento da entrevista, com a resposta para
a Ultima pergunta, conseguiu fortalecer a ideia da importancia do tema da dissertacao
para a inclusdo. A sugestéo final para a entrevista sobre o tema da dissertacao abre
a importancia desta pesquisa para o futuro de todos, ndo s6 as pessoas com

deficiéncia, mas toda a sociedade. Analisando as entrevistas, as respostas voltaram
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para a relevancia do tema e a autoavaliacdo dos resultados com o tempo.

Principalmente, observou-se como a inclusdo estd sendo realizada, logo, foi

perguntado também sobre as politicas publicas e o conhecimento dos alunos sobre

elas.

Nés gostamos muito de quebrar barreiras atitudinais. Temos como a nossa
principal campanha quebrar barreiras atitudinais. Quando quebramos a
barreira atitudinal o restante fica bem fluido. Quebrando as barreiras
atitudinais a pessoa se torna mais aberta e compreensiva. [...]. NOs estamos
sempre fazendo cursos e oficinas. Mais o bésico pela falta de tempo.
Tentamos que todos se envolvam em campanhas. [...]. Como sdo varios
cursos diferentes as atividades de ensino buscamos um procedimento de
ensino geral como na educacéo basica. Como temos aulas de Quimica ou
outro curso, temos que trabalhar com o intérprete para melhor passar o
conhecimento. Temos parceria com os professores e com os intérpretes para
passar 0 material das aulas, assim o intérprete pode fazer uma pesquisa
pelos sinais e conceitos e como os intérpretes vao passar o contelddo para o
aluno. Também temos parceria com 0s monitores para auxiliar os
professores, intérpretes e alunos na sala de aula. [...]. Falta para melhorar o
ensino além da parte tecnoldgica, mais mao de obra, pois cada vez mais 0s
estudantes com deficiéncia estdo entrando na universidade e precisam do
atendimento para concluir bem seu curso. [...]. Achei o contelido da sua
pesquisa muito bom e incentivo que vocé continue a pesquisar. Parabéns
pela pesquisa. Boa sorte com o seu trabalho. (Entrevistado 1).

[...]

Pronto, acho que estamos na ultima. Algum comentario sobre o tema ou
observacdo sobre o que foi questionado? N&o. Acho bom. Acho que todo
mundo deveria fazer tipo esse trabalho que vocé esta fazendo. Eu acho
6timo. Eu dou como sugestdo que o mestrado de politicas publicas tenha um
observatdrio, porque quem faz ndo pode se auto avaliar. Entdo, nés temos
aqui o NAAI e queremos sempre melhorar, mas também queremos que
alguém olhe com olhar cientista, com as ferramentas de pesquisa que o
pesquisador possui, para olhar que esta se fazendo. N&o s6 para criticar, mas
para valorizar também. Aqui temos muito trabalho e é muito dificil. Gostaria
que tivesse mais trabalhos como o seu para termos um feedback melhor.
Continuando, temos aqui os eixos. Tem o eixo da barreira atitudinal, barreira
comunicacional, barreira pedagdgica, barreiro instrumental e a barreira
arquitetbnica. Pegando pela Ultima, a arquitetbnica, ela depende da
universidade de dinheiro e autorizac&o de varias instancias que as vezes nao
é nem o reitor que autoriza. E 14 na secretaria de obras publicas. Enquanto
isso ndo vem, ninguém pode mexer nada. Entdo a barreira arquitetonica é
sempre visivel, as pessoas sempre dizem que falta uma rampa, que precisa
de uma porta ampliada, que podem dar todos os palpites, mas n&do depende
sé da universidade e sim de véarios 6rgdos de estrutura. A barreira
instrumental é a sala de aula, saber como tornar acessivel uma aula de
guimica, por exemplo, como vai pegar os instrumentos e vai realizar as
atividades da disciplina se é uma pessoa com mobilidade reduzida ou
dificuldade motora? Tem que haver uma acessibilidade, uma adaptacéo.
Entdo a barreira instrumental € muito dependente de adaptacéo ao material
fisico. N6s temos uma barreira nas leis. As leis tém que ser melhoradas dia a
dia. N6és temos depois a barreira pedagdgica que tem a ver uma série de
coisas como docente, de fato professor, adaptar o ensino, o material
pedagégico. Adaptar melhor forma de perguntar. O contetido € 0 mesmo mas
pode-se modificar a forma de perguntar em todas as deficiéncias, a barreira
pedagégica influi muita participacdo do docente e dos proprios colegas sem
deficiéncia. A barreira comunicacional, que ndo se resolve s6 com a Libras.
Vocé tem uma parte da internet e os meios oficiais ndo sao suficientes para



99

a traducéo feita pelo Avatar. Outro exemplo, é um filme brasileiro. O surdo
ndo assiste porque ndo tem a legenda. Nado tem como ele entender o
conteudo, ele entdo vé o filme estrangeiro, quando entende um pouco da
lingua portuguesa, do idioma portugués. Se néo tiver a tecla SAP ou as teclas
de legenda automatica na TV, os surdos ou pessoas com deficiéncia auditiva
ndo irdo acompanhar a novela e as produgfes nacionais. E, além disso,
necessita de uma melhora nos meios que o governo para levar acessibilidade
aos surdos nos sites oficiais. Passar o contetdo em libras de uma forma mais
realista. Melhorar o V libras. Entdo, eu acho que é isso principalmente. Boa
sorte no seu trabalho. [...]. Sim, nds trabalhamos com isso. Obrigat6rio o
conhecimento. Se fossem seguidos o que diz a lei 13.146 e o que diz a
constituicdo nés ja resolvemos, mas os detalhes, por exemplo, atendimento
gue eles ndo detalham, do atendimento extra, mais tempo para resolver, a
hora que a pessoa ela tem direito a um tempo extra. Outro exemplo, o ideal
€ que tenha sempre dois intérpretes na sala. Essa questdo também de néo
segregar, fazer os todos os eventos em conjunto, todo mundo na sala. Eu
acho que a questdo das cotas e a questdo da entrada no ensino superior,
entdo o direito existe, por isso que eu digo se a gente seguir a Constituicao e
a Lei, para garantir a entrada, a lei 13 146, a lei do estatuto da pessoa com
deficiéncia, acho que também é importante a gente saber que existe uma lei
prépria para o estado depois do estatuto. Se ndo me falha a memaéria € 16.197
de 2017, a lei estadual sobre o sistema de cotas. (Entrevistada 2).

[...]

Na semana de integracdo para os calouros e calouras, fizemos um tour pela
Universidade e esse tour tinha audio descricdo, mediacdo linguistica de
profissionais de LIBRAS. No acolhimento temos também seminarios curso de
formacdao diarias, acessibilidade existe também, a proposta de um cineclube
com videos que tenham libras legendas, 4udio descricdo. Entdo é isso que a
gente esta construindo. O mais importante é manter uma boa relagdo com os
professores que contar com o apoio deles é fundamental. Além disso manter
uma boa relagdo com toda a comunidade académica. Comegando com 0s
docentes depois o0s servidores e funcionarios da universidade. [...].
Especificamente para surdos eu ndo conheco. Eu néo lido com essa parte
diariamente. Na verdade, € mais sobre o aprendizado. [...]. Sugestdao de
melhoria, eu acho que a gente pode investir mais em tecnologia para que o
professor que é ouvinte possa interagir melhor com o aluno surdo
diretamente. Eu acho que o papel do intérprete fundamental, mas se o
professor puder ter uma forma de interagdo, uma forma facilitada de interagir
com os alunos surdo, tudo sempre tendo um intérprete como um apoio. [...].
Eu acho que o tema é muito relevante. Toda pesquisa devera ter, na minha
opinido, uma aplicacdo pratica. O que vocé estd pesquisando é um tema
muito rico e acho também que a aplicabilidade é muito direta na vida das
pessoas, porque eu acho que fazer pesquisa é vocé realmente trabalhar para
a transformacéo da vida de uma pessoa. A pesquisa la guardada na estante
tem seu valor académico, mas realmente precisamos trabalhar de fato com a
transformacéo na vida de pessoas. Eu acho que a gente precisa trabalhar
com a vida real. (Entrevistado 3).

[...]

Teve alguns podcasts dos responsaveis aqui do setor do NAAI para
informacdes gerais que tinha dudio descri¢cdo e LIBRAS, informando sobre o
NAAI e suas atividades. Parte mais de acolhimento. [...]. Sensibilizar os
professores e a comunidade académica. [...]. Espero que vejamos o resultado
em breve. O importante é ser aplicado o tema na pratica e ndo ser sO a
inclusdo legal mas se a incluséo real. (Entrevistada 4).

[...]

A entrevistada respondeu sobre a criacdo de bolsas de pesquisa para
concludentes. [...]. A entrevistada respondeu sobre a visibilidade do MEC e
efetivar as a¢gbes para melhorar o ensino. [...]. A entrevistada respondeu que
ndo conhecia politicas publicas sobre o tema. (Entrevistada 5).
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Uma das ultimas entrevistas, a entrevistada era uma pessoa surda com
formacéo superior em uma universidade federal do Estado do Ceara. A entrevistada
é formada em Letras e Libras, e foi realizada a entrevista com o apoio de uma
intérprete do Centro que realiza atendimento com as pessoas com deficiéncia. Com a
entrevista, pode-se perceber similaridades com a atuacao da instituicdo federal e da
UECE. A entrevistada também apresentou suas sugestfes e ainda sugeriu que é
preciso melhorar o acesso e inclusdo, e, apesar da atuacdo de politicas publicas
educacionais ainda ha muitas barreiras a serem superadas e muitos desafios a serem
resolvidos. Entre o trecho que merece evidéncia, segue o seguinte: “[...] ainda precisa
melhorar muito para o ensino ser totalmente inclusivo e acessivel as pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva” (Entrevistada 5).

A entrevistada final era uma pessoa surda que fez poés-graduacdo na
Universidade Estadual do Ceard. Na entrevista, a pessoa surda teve acesso as
perguntas acerca do tema da dissertacdo e respondeu. Nosso contato ocorreu de
forma virtual, por intermédio de mensagens, através de uma plataforma para
comunicacao. A entrevistada apresentou a falta de intérpretes de Libras como um dos
maiores desafios na sua formacdo. Na sua opinido, a universidade carece da
divulgacao de informac@es sobre as politicas publicas, dificultando que a comunidade
surda possa participar da vida na universidade. O trecho que merece evidéncia, segue

0 seguinte:

“[...]- Eu acho o tema importante. Porque tem pessoas que ndo conhece a
cultura surda, e ao trazer esses temas para Universidade, mostra que é
possivel para o surdo ingressar no ensino superior. E explica a capacidade
surda conseguir vida dentro da universidade. Mostrando que é possivel para
o surdo. ” (Entrevistada 6).

Apoés a andlise das entrevistas, pode-se estabelecer que as politicas publicas
estdo abrindo caminho para as ac¢des de incluséo tornarem-se realidade. Contudo,
falta ainda um grande apoio na relagdo do comportamento da sociedade em geral com
as pessoas com deficiéncia. E necessaria uma nova visdo sobre essas pessoas e
algumas atitudes devem ser colocadas em pratica para evitar a segregagao. Nenhum
individuo esta livre de possuir uma deficiéncia no futuro, sendo que com essa linha de
pensamento, uma atitude mais compreensiva e apaziguadora sobre a convivéncia
com pessoas, com deficiéncia ou ndo, deve ser empregada por todos em uma

sociedade mais inclusiva. Enquanto a diferenca for vista como algo de excecéo e
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possibilidade para poucos individuos, ndo havera uma maior conscientizacdo de como
torna-se importante buscar soluc¢des cotidianas que favorecam a todos que convivem
juntos. O ensino, assim, configura-se numa porta para abrir o caminho para esse
conhecimento, devendo isso ser valorizado e considerado por todos os envolvidos no

processo de acessibilidade e inclusdo nos estabelecimentos de educacéo.

5.4 ConsideracOes sobre a atuacdo das politicas educacionais para o Ensino
Superior de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva na UECE

Os estudantes surdos e com deficiéncia auditiva precisam saber que sdo bem
acolhidos em um ambiente de ouvintes para conseguir a evolucdo de seu ensino e
graduacao com vistas a atuacdo em ambientes de trabalho. As politicas educacionais
abrem possibilidades com as cotas e instru¢cdes de acessibilidade e inclusdo, mas
apenas a aplicacdo no dia a dia ajuda a construir um caminho que forneca a
possibilidade de permanéncia na sociedade como membros totalmente participativos.
O Ensino Superior abre muitas portas para o campo de trabalho, sendo o ensino de
qualidade um fator principal para uma contratacéo efetiva e um bom relacionamento
com os membros da sociedade.

A UECE desenvolve programas com o0 apoio das politicas educacionais
fazendo com que a acessibilidade se torne uma realidade aos estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva. O NAAI contribui com a acolhida e preparacdo de uma
estruturacdo, fisica ou pessoal, necessaria para o amparo e atuacao pratica de
inclusdo no Ensino Superior de pessoas com deficiéncia. Subentendendo-se que nao
basta apenas as barreiras fisicas ser quebradas com uma organizacao correta do
ambiente de estudo, mas, do mesmo modo, as ac¢des de inclusdo devem eliminar as
barreiras de integracdo, comportamento e atitudinais.

Um foco que necessita ser entendido para a realidade da incluséo e
acessibilidade de alunos com deficiéncia no Ensino Superior € a valorizagcdo do
ensino. Um dos principais cursos de graduacao escolhidos pelos estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva € o curso de Pedagogia. O professor torna-se uma forma de
aprender fundamental para a concretizagcdo das politicas publicas de ensino e deve
ser respeitado pela sua importancia para a transmissao de conhecimento. O professor
se concretiza como um dos poucos profissionais que se envolve para a formacao de

diversos profissionais diferentes. Seus ensinamentos sdo fundamentais para a
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concretizacdo dos mais diversos projetos de inclusdo e devem estar abertos para
todos os alunos que desejem alcancar o conhecimento em prol de entrarem no
mercado de trabalho e na vida em sociedade de forma plena e atuante, contribuindo
com a evolucdo da humanidade e com a quebra de barreiras que uma deficiéncia
possa infligir na vida de uma pessoa.

Com a avaliacdo das ac¢des inclusivas realizadas ao longo dos anos, para uma
maior interacdo de pessoas ouvintes com pessoas surdas e/ou com deficiéncia
auditiva, as politicas educacionais abrem possibilidades para um futuro irrestrito e
participativo para todos, ndo importando suas limitacdes. O ensino deve abracar
formas de atingir a todos os cidadaos e sua capacidade de atuacdo em sociedade
para participar de forma plena em sua continuidade. As deficiéncias nas pessoas
podem nascer com elas, contanto também podem ser obtidas no decorrer de sua vida.
Ninguém esté livre de ser uma pessoa com deficiéncia no futuro, assim a convivéncia
em uma sociedade em que determinado tipo de limitacdo ndo seja exclusiva deve ser
0 objetivo de todos os cidadéos.

A quebra de paradigmas e de comportamentos também deve ser aplicada para
as formas de atuacdo em sociedade, e a inclusdo serd uma realidade para todos.
Estudar em prol da sociedade deve ser uma prioridade para o futuro da acessibilidade.
Tratar os deficientes na medida de sua desigualdade ocupa um lugar de destaque na
Carta Magna do pais, do ano de 1988, e se torna uma atitude a ser realizada em
comunidade. A forma de agéo para a inclusao transforma o estilo do cotidiano das
pessoas com deficiéncia, pois com isso h& a conscientizacdo de uma realidade onde
este publico possa interagir e participar sem nenhuma dificuldade. Os impedimentos
que as deficiéncias causam na vida das pessoas tornam-se um obstaculo a ser
superado no dia a dia, sem mencionar que além da pessoa com deficiéncia, a familia
e 0s conhecidos dos mesmos também encontram, da mesma forma, muitos
obstaculos, buscando serem muitas vezes solidarios e propondo-lhes mais facilidades
de acesso e inclusdo ao meio social.

O respeito as normas e direitos presentes nas Leis para acessibilidade e a
realizacdo de politicas educacionais mais abrangentes e atuantes em todas as
situacdes da vida de pessoas com deficiéncia, tornam-se uma ponte para a total
realizacdo das atividades necessarias face a acessibilidade e inclusdo desses
cidaddos que precisam dessa condi¢cdo para a sua performance de trabalho e vida

social em comunidade. Uma avaliacdo do trabalho dos profissionais que contribuem
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com a inclusdo, além de programas e acdes coletivas que incentivem a quebra de
pensamentos retrogrados sobre a deficiéncia em si, se tornam o ponto de partida para
as agles necessarias em prol do futuro da aceitagéo da condigéo de todos.

A atuacgdo para o ensino e continuidade da aprendizagem hoje se encontra
focada na utilizacdo de intérpretes em sala de aula, material adaptado para a classe
e aulas gravadas pela forma de Educacéo a distancia (EAD). Os equipamentos atuais
buscam promover a acessibilidade favorecendo a traducao simultanea e ajudando o
estudante com o conteudo das disciplinas do curso superior. Logo, o fundamental para
a mudanca e inclusdo é a formacéo de uma nova forma de pensamento que contribua
para o acolhimento do estudante surdo e/ou com deficiéncia auditiva durante toda a
sua formacgédo. O acesso ao Ensino Superior desse publico € uma realidade hoje em
dia com o sistema garantido pelas politicas educacionais de cotas e outros
mecanismos gque tém como obijetivo reduzir as desigualdades entre os cidadaos.

Com o panorama exposto pela dissertacdo em tela e as observacdes apuradas
pelas entrevistas e bibliografias pesquisadas, o caminho da inclusédo encontra-se
aberto pelas politicas educacionais, ordenamento juridico e sistema de aprendizagem
para o atendimento das necessidades de estudantes com deficiéncia do Ensino
Superior. Contudo, o foco ndo pode se perder e as avaliacdes constantes da atuacéo
pratica das praticas inclusivas, devem ser o direcionamento para o futuro. Buscar
formas de sempre evoluir e encontrar solugbes para os problemas cotidianos da
populacdo, tem sido o foco de varios estudos no decorrer dos anos. O que ndo se
pode fazer é deixar tudo no papel. Tem-se que levar o conhecimento para todos de
forma a beneficiar o maior nimero de cidaddos possiveis. Esse € o0 embasamento

principal desta dissertagao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de muitos séculos os individuos com surdez e deficiéncia auditiva
acabaram vivendo as margens do meio académico, social e profissional. Contudo,
essa realidade sofreu mudancas e, de modo recente, nota-se uma conscientizacao
estabelecida por novas acfes de ordem do governo brasileiro ou de parte de outras
instituicdes, objetivando tornar habilitada as pessoas com deficiéncia a um ritmo de
vida mais comum e normal, sendo a educacao a chave para isto. A educacdo é um
dos principais fundamentos para que esse publico se desenvolva tanto pessoal como
profissionalmente, apesar de grande parte desses grupos vulneraveis estar imersa na
excluséo social.

Diante todo o trabalho, foi possivel analisar que tanto o ECA, a Constituicdo
Federal de 1988, a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, a Declaracao de
Salamanca e outras politicas publicas tém como afinidade assegurar todos os direitos
das pessoas com deficiéncia, sendo que ndo se sintam mais segregados do meio
académico. Os deficientes surdos ou auditivos h& alguns anos tém tido maior atengéo
dos 6rgaos publicos e seus direitos tém sido garantidos por Lei. A inclusdo académica
dessa parcela populacional tem sido debatida em busca de que sejam colocadas em
praticas instrumentos que facilitem o acesso desse publico nas IES. Porém, nota-se
que na realidade ndo é bem assim.

O Ensino Superior, etapa essencial da educacdo académica, € um dos meios
para que sujeitos com deficiéncia ingressem a vida social, haja vista que a partir do
seu término estes passam a ter ingresso na vida profissional, contanto, nota-se que
muitos acabam nem conseguindo concluir a Educacéo Basica, e 0s que consegue
acabam chegando com defasagem nas IES, assim, poucos se formam para ingressar
no mercado de trabalho. Isso configura-se como uma realidade em constru¢ao, que
vem apresentando avancgos significativos, entretanto, apesar de existir uma previsao
legal que ampare o direito do aluno deficiente de ser incluido nessa etapa de ensino,
ainda sdo muitos os obstaculos para que este processo seja de fato efetivado.

Entre as conquistas mais recentes deste grupo, pdéde ser contemplado a
promulgacao de diferentes normativas que tém por finalidade assegurar seu acesso e
permanéncia a universidade (Lei de n.° 13.146/15; Programa INCLUIR; Decreto de n.°
3.298/99; Portaria de n.° 3.284/03; Decreto de n.° 5.626/05; Lei de n.° 12.319/10).

Apesar disso, diversos sao os desafios para que as pessoas surdas e deficientes
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auditivas possam ingressar e terminar seus cursos nas IES. A vista disso, deve-se
considerar as IES como ambientes que tenham a capacidade de consolidar o
desenvolvimento do comportamento e da consciéncia humana, como proveniente do
processo de assimilacdo pela experiéncia cultural e histérica articulada através do
homem.

A educacado, portanto, adota funcdo essencial nesse processo, 0 que
determinara que os surdos e deficientes auditivos se caracterizem como grupo
linguistico minoritario e que se formam nas relagdes no ambito social, sendo aptos de
transformar-se e ser transformado nas rela¢cdes articuladas na e pelo Ensino Superior.
Desta feita, tal condicdo necessitara considerar meios e formas com foco na
acessibilidade e ingresso a universidade, priorizando a contratacdo de profissionais
qualificados, propondo condi¢des necessarias para esta parcela no meio académico.
O Ensino Superior, representado pelas IES deve propor meios para a inclusdo desse
publico mediante utensilios como tecnologias assistivas e Libras, o que ja é realidade
em determinadas instituicbes de ensino, como € o caso da UECE.

Assim como pdde-se observar, a UECE tem procurado concretizar acdes em
busca da inclusdo desse publico a universidade, com o Projeto UECE Acesso, 0
CPAcesso, o0 PosLA e outras politicas educacionais, além do mais, tem se inquietado
em tornar habilitada toda a instituicdo no processo de construcdo do ensino inclusivo
e de qualidade para todos. Logo, decerto a UECE articula, sim, movimentos
destinados a permanéncia e inclusdo desse publico no Ensino Superior, e procura
acatar com as suas necessidades. Todavia, € necessario que suas acdes estejam
mais propagadas junto a toda comunidade escolar, de forma a envolver, a obter a
participacéo, sobretudo dos docentes que atuam diretamente com esses alunos com
deficiéncia.

Analisou-se que no Brasil, dentre as politicas educacionais em prol da
educacéo linguistica: a Lei da Libras, o Decreto n.° 5.626/05 e o PNE de Lei Federal
n.° 13.005/14, fomentam ainda mais a incluséo das pessoas deficientes. Além disso,
verificou-se que € possivel a utilizacdo do uso das tecnologias assistivas nas praticas
pedagdgicas como recursos na aprendizagem e inclusdo dos individuos com
deficiéncia. E, mesmo que ainda exista um grande desafio a ser percorrido, a solugéo
pode ser a formacao de docentes qualificados e de recursos tecnolégicos dentro das
IES. Isso fard com que a comunicacao e a informacéao facilitem tanto o ensino quanto

a aprendizagem desses discentes no Ensino Superior.



106

Sabe-se que o governo brasileiro tem adotado a politica publica de educacéao
inclusiva nas IES, com apoio das politicas publicas ja mencionadas — como a REUNI,
0 PROUNI, o IFES, o INCLUIR, a Lei de n.° 9.394/96, portaria de n.° 3.284/03, Lei de
n.° 10.172/01, Decreto de n.° 5.296/04, o PNAES e outros — que dao suporte a estes
grupos sociais. Logo, estas instituicdes estdo na procura de institucionalizar formas
positivas que mirem a eliminacdo de probleméticas que atrapalham o efetivo
envolvimento desse publico nesta fase de formagdo académica. Com quantidades
cada vez mais significativas de ingressos dos educandos com deficiéncia nas IES,
cabe a estas entidades propdem adaptacdes/mudancas nos espacos comunicacional,
arquitetébnico, metodologico e educacional com a finalidade de estimular cada vez
mais acessibilidade ao Ensino Superior dessa parcela que a muito foi excluida da
sociedade.

O mundo passa por constantes transformacdes e € construido por varias
diferencas, sejam elas pessoais, culturais, étnicas e principalmente tecnologicas. No
ambito educacional estas diferencas também s&do encontradas, visto que, cada
individuo traz consigo caracteristicas e vivéncias proprias. Sendo assim, o meio
educacional deve estar preparado para acolher e incluir todos seus alunos,
respeitando suas peculiaridades e dando-lhes oportunidades iguais de aprendizado e
acesso ao conhecimento através de mecanismos tecnoldgicos e recursos de inclusao.

Além disso, notou-se que a familia e a academia compfem os fatores
diferenciais determinantes no acesso da pessoa surda e deficiente auditiva as IES.
Além de ser necessario eliminar obstaculos burocréaticos e atitudinais que acabam
impedindo que a inclusdo desse publico de fato ocorra de modo mais efetivo nas IES.
Como ja mencionado, a formacédo do professor se apresenta superficial e fragil.
Também é normal encontrar docentes que ndo se empenham, de forma verdadeira,
no processo de aprendizagem do educando com deficiéncia.

Diante do exposto, conclui-se que ndo esta sendo suficiente garantir o acesso
do aluno com deficiéncia ao Ensino Superior, sendo preciso assegurar a permanéncia
com terminalidade e equidade, reconhecendo os seus direitos e conservando o
principio da imparcialidade. Considera-se, entdo, necessaria a formacao de politicas
educacionais inclusivas de permanéncia e acesso no espaco das IES que ao longo
de muitos anos foram vistas como ambientes abertos a poucos privilegiados,
considerados mais capazes e aptos de passar por processos seletivos de exclusao e

de segregacdo. Essas politicas educacionais necessitam estar direcionadas para a



107

diminuicdo de obstaculos que acabam impedindo o acesso ao conhecimento no
Ensino Superior por este publico, cooperando para a concepc¢ao de espacos inclusivos
de aprendizagem.

Espera-se, dessa forma, que este trabalho possa contribuir para que a UECE
continue implementando politicas educacionais que colaborem para a diminuicdo de
obstaculos e dé fomento a acessibilidade e incluséo dos alunos deficientes. Portanto,
as politicas educacionais por si s6 ndo sédo o suficiente para que este publico seja
incluido e permaneca nas universidade de fato, haja vista que existem muitas
problematicas que necessitam ser solucionadas, que remete a questao de formacéao
de qualidade docente, além da defasagem ainda na Educacdo Basica por parte
desses grupos sociais, etapa importante para o ingresso com mais conhecimento e
preparo para as IES; estas que, logo, necessitam dar condigdes a estes alunos e
também trabalhar a mudanca de paradigmas antigos quanto a deficiéncia,
considerando o0 acesso a comunicacdo e informacdo através de tecnologias e
recursos. De qualquer modo, precisa-se alargar as pesquisas a respeito da tematica
da incluséo nas IES, propagando os beneficios de se viver com as diferencas. N&o o
bastante, é necessario desmistificar, banir e eliminar praticas excludentes dentro da
universidade.

Com isso, almeja-se que esta pesquisa possa colaborar para a elaboracéo de
novos estudos na area da Educacdo Inclusiva e da Educacao Especial, sobretudo no
Ensino Superior. Isso em razéo da relevancia que tem para a sociedade em um todo,
para a formacéao de profissionais aptos a atuarem no mercado de trabalho. A inclusédo
do estudante surdo e deficiente auditivo nas IES ultrapassa as barreiras da classe e
do acesso ao conhecimento, posto que ela também esta pelas coordenacdes, pelos
corredores, nos dispares setores da instituicdo, na relacdo com os colegas, etc.,
requerendo a necessidade real de adequacéo de politicas educacionais pertinentes a
guestdo da inclusdo. Por fim, compete destacar que, apesar de existirem Leis que
assegurem 0 acesso e a permanéncia do aluno deficiente especial no Ensino
Superior, isto ndo conclui a prépria inclusdo, isto €, que este passe a adquirir
conhecimento suficiente para uma profissionalizagéo apropriada, necessitando assim
de debates na procura de melhores condi¢cdes de educacgéo para que este discente
possa se desenvolver tanto pessoal como profissionalmente.

As entrevistas realizadas fundamentaram o apoio da universidade para a

incluséo e acessibilidade de ensino das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.
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O apoio dos docentes, dos estudantes ouvintes e de todos os com deficiéncia, torna-
se fundamental para a efetivacdo do ensino e da conclusao do curso por todos os que
estdo matriculados, sem que esteja restrito a sua deficiéncia. O apoio da universidade
também é um alicerce que compde a possibilidade de inclusdo para todos os
estudantes. Principalmente, em um contexto geral, torna-se fundamental a quebra de
barreiras atitudinais em relacdo aos estudantes com deficiéncia. Cabe a comunidade
presente na universidade, dar uma chance igual a todos os envolvidos com
acessibilidade e inclusdo. Ndo apenas as politicas publicas devem existir, mas devem
ser conhecidas e postas em pratica no cotidiano real desses estudantes.

A efetividade das politicas publicas para o ensino de pessoas com deficiéncia
auditiva no Ensino Superior e quais as formas de tornar melhor ou levar ao caminho
correto para sua aplicagdo de forma visivel, devera ser analisada. A andlise dos dados
coletados sera o fator de relevancia para a conclusdo da apreciacdo da dissertacao
em tela. Contudo essa analise tera que ser feita ano a ano. O ensino ndo pode parar,
deve-se sempre procurar formas de evoluir o mesmo e abrir novos caminhos para o
aprendizado de todos. A importancia da dissertacao aqui apresentada esta sendo de
visibilidade para o trabalho realizado pelos profissionais que efetivam as politicas
publicas e as acfes que faltam para tornar a inclusédo plena e acessivel a todos. Os
principais fatores que alcancam essa realidade séo o financiamento correto, 0 apoio
de méo de obra especializada, a conscientiza¢do social da importancia e a quebra de
padrées de comportamento que favorecem a discriminacdo e exclusdo das pessoas

surdas e com deficiéncias auditivas.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA E QUESTIONARIO

|. Dados da Entrevista
Questionario Destinado:
e Funcionarios e/ou Estudantes Ouvintes, Surdos e/ou com Deficiéncia Auditiva,
da Universidade Estadual do Ceara.
e Pessoas Surdas e/ou com Deficiéncia Auditiva formados ou concluintes.
e Intérpretes de LIBRAS formados e Pessoas Relacionadas com Surdos e/ou
Deficientes Auditivos com formacao superior.

Il. Dados do Entrevistado

NOME:

LOCAL E DATA DE NASCIMENTO:

ENDERECO:

DOCUMENTO DE IDENTIFICACAO:

CURSO DE GRADUACAO:

PROFISSAO ATUAL:

I1l. Dados da Entrevista

Forma, Local e Data da Entrevista:
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QUESTIONARIO

1. Qual o periodo em que vocé ou seu conhecido surdo ou deficiente auditivo,
ingressou na funcao/curso da universidade/faculdade de Ensino Superior?

2. Quais sao ou foram as maiores dificuldades encontradas por vocé ou por seu
conhecido surdo ou deficiente auditvo em sua fungcdo/curso na
universidade/faculdade?

3. Vocé conhece as politicas publicas educacionais para as pessoas surdas e/ou com
deficiéncia auditiva no Ensino Superior no Brasil? Quais?

4. Vocé conhece o sistema utilizado para aplicacdo das tecnologias de ensino para as
pessoas surdas e/ou com deficiéncia auditiva na universidade/faculdade?

5. Vocé conhece os mecanismos utilizados para o Ensino Superior de pessoas surdas
e/ou com deficiéncia auditiva na universidade/faculdade? Quais?

6. Qual seu conhecimento sobre o tratamento reservado para os alunos surdos e/ou
com deficiéncia auditiva na universidade/faculdade?

7. Vocé conhece quais sdo as atividades inclusivas mais praticadas na
universidade/faculdade?

8. Vocé reconhece quais as atividades de ensino mais praticadas na
universidade/faculdade para os estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva?

9. Conhece alguma das técnicas para ensino e inclusdo mais utilizadas na
universidade/faculdade?

10. Na sua opinido, qual importancia tem o apoio da universidade/faculdade para os
estudantes surdos e/ou com deficiéncia auditiva no acesso, ingresso e permanéncia
ao Ensino Superior?

11. Quais sao suas sugestdes de melhoria para o Ensino Superior das pessoas surdas
e/ou com deficiéncia auditiva na universidade/faculdade?

12. Na sua opinido, o que falta para melhorar o Ensino Superior de pessoas surdas
e/ou com deficiéncia auditiva na universidade/faculdade?

13. A inclusdo com estudantes ouvintes na universidade/faculdade em sala de aula é
possivel para estudantes do Ensino Superior que sdo surdos e/ou deficientes
auditivos?

14. Conhece alguma politica publica que trate sobre o tema do Ensino Superior de
pessoas surdas e/ou com deficiéncia auditiva?

15. Algum comentario sobre o tema ou observacéo a respeito do que foi questionado?



