2 S
LOMENADVIAY,
& & O

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS
CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO
E POLITICAS PUBLICAS

Politicas Publicas de Educacéo a Distancia na Formacéo dos
Professores de Matematica

Enedina Alencar Viana

FORTALEZA - CEARA
2013



Enedina Alencar Viana

Politicas Publicas de Educacdo a Distancia na Formacéo dos Professores de
Mateméatica

Dissertacdo apresentada a Coordenacdo do Curso de
Mestrado Profissional em Planejamento de Politicas
Publicas, do Centro de Estudos Sociais Aplicados da
Universidade Estadual do Ceard, como exigéncia parcial
para obtencdo do titulo de Mestre.

Orientador: Prof. Dr. Antonio Germano Magalhées
Junior

FORTALEZA - CEARA
2013



Dados Internacionais de Catalogacédo na Publicacéo
Universidade Estadual do Ceara
Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho
Bibliotecario (a) Leila Cavalcante Satiro — CRB-3 / 544

V614p  Viana, Enedina Alencar.
Politicas Publicas de Educacdo a Distdncia na Formacdo de
Professores de Matematica / Enedina Alencar Viana. — 2013.
CD-ROM 63 f. : il. (algumas color.) ; 4 % pol.

“CD-ROM contendo o arquivo no formato PDF do trabalho
académico, acondicionado em caixa de DVD Slin (19 x 14 cm x 7
mm)”.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Estadual do Ceara, Centro
de Estudos Sociais Aplicados, Curso de Mestrado Profissional em
Planejamento e Politicas Publicas, Fortaleza, 2013.

Area de Concentragdo: Formacéo de Professores.

Orientacdo: Prof. Dr. Antonio Germano Magalhaes Janior

1. Ensino-Aprendizagem. 2. Formacdo de Professores. 3. Ensino a
Distancia. I. Titulo.
CDD: 320.6




ENEDINA ALENCAR VIANA

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO A DISTANCIA NA FORMAGCAO DOS
PROFESSORES DE MATEMATICA

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional em Planejamento e Politicas Publicas
do Centro de Estudos Sociais Aplicados da
Universidade Estadual do Ceara, como requisito
parcial para a obtengdo do grau de Mestre em
Planejamento e Politicas Publicas.

Area de concentragdo: Planejamento e Politicas
Publicas.

Aprovada em: 14/03/2013.

BANCA EXAMINADORA

///Amﬂ»/—

rof, ntonio Germano Magalh&es Junior
iversidade Estadual do Ceara - UECE

MW nWUMA T W K“%‘x\ N
Prof2. Dr2. Jeannette Filomeno Pouchain Ramos
Universidade Es/tadual do Ceara - UECE

eraﬁ Simdes Ferreira

R@yﬁr.
Univerdidade/ Estadual do Ceara - UECE




AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente, a Deus, pela minha existéncia.

Sou grata as minhas trés filhas, Rayssa, Radmila e Rachel, na certeza de que

elas sdo as pessoas mais importantes em minha vida.

Agradeco, em especial, ao meu professor-orientador Prof. Dr. Antonio
Germano Magalhdes Janior, pela atencdo, incentivo, paciéncia e dedicagédo

demonstrados nos momentos de duvidas e angustias da pesquisa.

Sou agradecida ao Programa de Politicas Publicas, em especial ao coordenador

do curso, Prof. Dr. Francisco Horéacio da Silva Frota.

Desejo agradecimentos a todos os professores que tivemos durante a realizagdo

das disciplinas, pelo aprendizado e descoberta de mais conhecimentos.

A todos os amigos do mestrado, as amizades constituidas e por todo o

conhecimento que pudemos aprender e compartilhar juntos.

Por fim, sou reconhecida os que de alguma forma, colaboraram para a

realizacdo e conclusao desse trabalho investigativo.



RESUMO

A Educacdo a Distancia (EaD) € uma modalidade de ensino ndo presencial em que o
educando tem autonomia de aprendizagem e flexibilidade espaciotemporal. Por essas
caracteristicas, a EaD tem o potencial de democratizar o0 acesso a educacgdo, atingindo um
grande numero de pessoas que ndo tém oportunidade de frequentar um ensino regular. Por
essas particularidades, a EaD se mostra como alternativa educacional para ampliacao de oferta
ao nivel superior, suprindo a demanda de vagas no ensino publico de terceiro grau em regides
gue ndo possuem instituicbes superiores. Este trabalho tem como objetivo comparar a
constituicdo do processo de ensino aprendizagem de formacéo de educadores da licenciatura
plena de Matematica na modalidade a distancia. Como caso de estudo, é utilizado o curso de
Educacdo a Distancia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) e da Universidade Estadual do Ceara (UECE). O referencial tedrico-metodologico que
alicerca a analise € uma pesquisa documental a respeito das politicas publicas para formacao
de professores de educacdo a distancia que precedeu e fundamentou a concepcdo do projeto
politico-pedagdgico das duas instituicGes publicas participantes no estudo. A delimitacdo do
periodo da pesquisa, 0 ano de 2005 até o ano de 2013, justifica-se pelo fato de que este foi o
ano em que o Ministério da Educacdo (MEC) criou a Universidade Aberta do Brasil (UAB) e
foi lancado o primeiro Edital para oferta de cursos de graduacdo na modalidade a distancia
com vistas a expansdo da educacao superior, considerando 0s processos de democratizacao e
acesso nessa modalidade de ensino. Mediante as informacdes pesquisadas, conclui-se que as
politicas publicas implementadas pelo Governo Federal no IFCE e UECE para a formacéo de
professores em licenciatura de Matematica atuacdo na educacao bésica apresentam uma sélida
formacdo de conteldos matematicos, formacdo pedagdgica dirigida para o exercicio da
profissdo, formacdo de contetdos de areas afins e um preparo que possibilite a vivéncia critica
da realidade do ensino do Pais.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Formacéo de Professores. Educacéo a Distancia.



ABSTRACT

The Distance Education (EaD) is a kind of education which students are not physically
present in a classroom. The pupils have learning autonomy and flexible time and space. For
these characteristics the EaD has the potential to democratize the access to education reaching
many people, who do not have the opportunity to attend a regular school. For these
particularities, the EaD is presented as an educational alternative to improve the higher
education. It could supply the demand for vacancies in public higher education in certain
regions where do not have public higher institutions. In this context, this study aims to
compare the teaching-learning process structure of teachers graduation at mathematics in the
distance mode. This study was done at the distance education course at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Ceard (IFCE) and the State University of Ceara
(UECE). The theoretical and methodological referential which underpins this analysis is a
documentary research about public policies for distance education teacher training that
preceded and justified the political pedagogical project in both public institutions. The
research period was from 2005 to 2013, because Ministry of Education (MEC) created the
Open University of Brazil (UAB) just in this year. It made the first call to offer distance
courses graduation to improve higher education, considering the democratization and access
of this kind of education. Through the researched information, it could concluded that public
policies implemented by the federal government at IFCE and UECE for teacher graduation in
mathematics to act in basic education have a solid background in mathematical contents, a
pedagogical training directed toward the profession, formation in related fields contents and a
training that enables a real critical experience of education in this country.

Keywords: Teaching and Learning. Teacher Education. Distance Education.
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1 INTRODUCAO

Objetivando-se compreender o processo de ensino aprendizado na EaD, esta
dissertacdo procurou fazer um estudo comparativo e documental do programa de politicas
publicas de formacdo de professores na licenciatura plena em Matematica do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Cearad (IFCE) e da Universidade Estadual do Ceara
(UECE) nesta modalidade de ensino.

Para isso, foi estabelecido um estudo comparativo entre uma universidade estadual,
neste caso especifico, a UECE, e uma unidade federal, o IFCE, Fortaleza. A escolha se deu em
decorréncia da experiéncia que se tem como tutora a distancia das duas instituicdes de ensino
superior. A primeira experiéncia foi tida no IFCE, no inicio do ano de 2009, no curso de
Licenciatura Plena em Matematica, pois temos formacdo nesta area especifica. Foram dez
meses no programa. Nossa segunda participacdo em programa de politicas publicas do
governo foi no final do ano de 2010, até outubro de 2011, na UECE, também exercendo a
funcdo de tutora a distancia no curso de graduacdo em Administracdo Publica no pélo de

Itapipoca, municipio do Ceara.

Durante o periodo em que desempenhamos a funcéo de tutora, nos foi despertada uma
preocupacdo com questdes voltadas para o processo de ensino-aprendizagem na EaD. Ante tal
realidade, sentimos necessidade de compreender como acontece o ensino- aprendizagem
desenvolvido nos cursos de formacdo de professores de Matematica na modalidade a
distancia. Despertaram alguns questionamentos: a EaD promove o ensino e a geracdo de
conhecimento? Existe relacdo entre a grade curricular do ensino na modalidade a distancia
oferecida pelas instituicbes em estudo com a matriz curricular do MEC? A EaD possibilita

uma educacéo de qualidade ?

Na metodologia de coleta dos dados da pesquisa, foram analisados livros,
regulamentos, leis, diretrizes, programas, artigos académicos, dissertacGes e projetos, que
resultaram em um embasamento teorico para o desenvolvimento deste trabalho investigativo
das politicas publicas de governo, voltadas para a educacdo superior, na modalidade a
distancia, desta maneira percebendo onde sdo preconizadas as relacbes de acesso e

permanéncia dos alunos dentro das instituigdes de pesquisa.
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O projeto politico pedagdgico reflete a identidade da instituicdo a qual pertence. Foi
feita uma analise do documento nas duas instituicdes de ensino superior em estudo, analise
que nos conduz a compreender melhor o funcionamento das duas instituicbes de ensino

superior, que orientam os pressupostos da proposta pedagogica do IFCE e da UECE.

Foi feita uma verificacdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica a
distancia oferecidos pelo IFCE e UECE, ou seja, uma coleta e analise documental descritivas
dos componentes curriculares obrigatérios do curso de Matematica das duas instituicfes sob
estudo, comparando com a proposta curricular do Ministério da Educagédo (MEC).

Acreditamos que a formacdo de professores, para alcancar o desempenho adequado,
requer um curriculo direcionado para a formacdo de um profissional que promova a qualidade
do ensino, aliando a teoria com a pratica. Segundo Novoa (1997, p.27), “nos programas de
formagéo de professores, o fracasso mais significativo e generalizado desses programas reside
num abismo que separa a teoria e a préatica".

Foram analisados os Referenciais de Qualidade em EaD elaborados pelo MEC que,
embora ndo tenham forca de lei, sdo norteadores para subsidiar atos legais do Poder Publico
no que se refere aos processos especificos de regulacdo, supervisao e avaliacdo da modalidade
citada, em mdltiplos programas de educacdo a distancia em andamento no Pais, sempre na
busca de uma configuracdo que atenda aos requisitos de qualidade que todos almejamos.

A pesquisa teve como objetivo principal investigar como foi constituido o ensino
aprendizagem do curso de formacgdo de educador da licenciatura plena em Matematica do
IFCE e da UECE, com os modelos tedricos em curso. Para atingir esse intuito, dividimos esse

trabalho entre cinco capitulos.

No segundo capitulo - logo ap6s a Introducdo, que é o primeiro - sdo apresentados 0s
conceitos de politica publica, pois julgamos essa etapa necessaria para melhor compreenséo
das politicas publicas em EaD implementadas por um governo, mediante programas de
formacdo de professores de Matematica que irdo atuar, principalmente, nas escolas publicas

de educacéo basica do Brasil.

No terceiro segmento, descrevi como ocorre 0 processo de ensino aprendizagem dos
futuros professores do ensino basico inseridos nos cursos de Licenciatura de Matematica em

EaD da UECE e do IFCE. Sentimos a necessidade de compreender os conceitos de avaliacéo
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do processo de ensino aprendizagem discutidos por autores que questionam a efetividade
desse processo no sistema educacional, como Luckesi, Hoffmann, Meirieu, entre outros.

Esses estudiosos deram-nos subsidios para elaborar reflexdes e conceitos sobre o tema.

No quarto médulo, procuramos descrever o projeto politico pedagdgico (PPP) das duas
instituicbes superiores em estudo, UECE e IFCE, de maneira a compreender como as
instituicGes concebesse para que o0 processo de ensino aprendizagem aconteca, formando
novos professores em EaD para atuarem na educacdo basica, principalmente no Estado do
Ceard. A analise do PPP ajudou-nos a entende a identidade da instituicdo educacional e o
direcionamento que ela pretende seguir. Segue o 5° capitulo, Consideracdes Finais.

Esperamos que este trabalho forneca subsidios para conhecer, discutir e contribuir para a
formagdo dos professores na licenciatura plena em Matemética e como estdo sendo
implementadas as politicas publicas desenvolvidas pela UAB no IFCE e na UECE.

2 PARA COMPREENDER POLITICAS PUBLICAS

Neste capitulo, buscamos mostrar os conceitos basicos sobre o que sdo politicas
publicas, porque julgamos necessario para melhor compreensdo das politicas publicas em
EaD, implementadas por um governo, por meio de programas de formacdo de professores de
Matematica que irdo atuar, principalmente, nas escolas publicas de educacdo basica do
Brasil.

No item seguinte, contextualizamos a politica publica educacional no Brasil.
Acreditamos que, desta maneira, é possivel compreender seu contexto, suas implicacdes, para
a promocao de uma educacgéo publica de qualidade e como foram influenciadas nas decisfes
dos governantes do Brasil.

Na sequéncia, escrevemos em breve descricdo 0 que representa a politica pablica de
educacdo a distancia, desde as primeiras normas de EaD que surgiram com as Leis de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 e de todas as suas regulamentacOes, mediante decretos e
portarias, onde mostram quais fatores levaram o Governo do Brasil a concretizar essa
modalidade de ensino em nossas universidades publicas e institutos federais do Brasil.

Em seguida, explanamos sobre os cursos de formagéo de professores que utilizam a

educacdo a distancia, como também o momento da criacdo da Universidade Aberta do Brasil.
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Finalmente, na Gltima unidade, descrevemos o IFCE e a UECE, mostrando como as
duas instituicdes publicas desenvolvem os seus respectivos cursos de formacdo de professores
de Matematica que utilizam a educacdo a distancia.

2.1 Conceitos de politicas publicas

Nosso interesse nesta unidade é conhecer o conceito de politicas publicas e quais séo
0s seus objetivos hoje na sociedade brasileira, pois acreditamos que a discussdo sobre esses
entendimentos sdo importantes para melhor compreendermos seus desdobramentos, trajetoria
e perspectivas no programa de formacéo de professores de Matematica da UECE e do IFCE.

As politicas publicas sdo discutidas em diversas areas (saude, educacao, transporte,
habitacional, etc). Visam a responder a determinadas demandas, com o intuito de solucionar
0s problemas da sociedade, intensificando e efetivando direitos de cidadania. Toda politica
publica afeta individuos de todas as escolaridades, independentemente de sexo, religido, raca
ou nivel de renda que estdo imersos naquela localidade.

De acordo com Boneti,

Entende-se por politicas publicas o resultado da dindmica do jogo de forcas que se
estabelecem no a&mbito das relacBes de poder, relagbes essas constituidas pelos
grupos econémicos e politicos, classes sociais e demais organizagdes da sociedade
civil. Tais relagdes determinam um conjunto de a¢es atribuidas a instituicao estatal,
que provocam o direcionamento (e/ou o redirecionamento) dos rumos de agfes de
intervengdo administrativa do Estado na realidade social e/ou de investimentos.
(2007,74)".

Pereira (1994) descreve o conceito de politica publica, citando que antes é necessario
compreender o termo publico e sua dimensdo e que s6 desta maneira podera definir o que é

realmente politica publica.

Termo publico, associado & politica, ndo é uma referéncia exclusiva ao Estado, como
muitos pensam, mas sim a coisa publica, ou seja, de todos, sob a égide de uma
mesma maneira lei e 0 apoio de uma comunidade de interesses. Portanto, embora as
politicas publicas sejam reguladas e frequentemente providas pelo Estado, elas
também englobam preferéncias, escolhas e decisGes privadas podendo (e devendo)
ser controladas pelos cidaddos. A politica publica expressa, assim, a conversao de
decis6es privadas em decisdes e acdes publicas, que afetam a todos. ( 1994, 59)%

Conforme Pereira, ndo € necessario que seja publico para ser do Estado, mas sim criada
pelo Estado por meio das necessidades que nascem da sociedade, dos conflitos de interesses,

em respostas a demanda dessa sociedade, por isso é que esse direito que se fundamenta no

! pag.74 Boneti, Lindomar Wessler , Politicas Pablicas por Dentro
*Pereira, Potyara A.P. Concepgdes e propostas de politicas sociais em curso: tendéncias, perspectivas e
consequéncias.
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coletivo e ndo individual. Desta maneira, pode-se dizer que politicas publicas sdo construcdes
participativas de uma coletividade, que visam a garantia dos direitos de todos os cidadaos que
a compoem.

Outra definicdo sobre politica publica, de Cunha e Cunha, afirma que “as politicas
publicas tém sido criadas como respostas do Estado as demandas que emergem da sociedade e
do seu interior, sendo expressdao do compromisso publico de atuacdo numa determinada area
em longo prazo.” (2002, Pag.12) °.

A politica pablica, conforme Cunha e Cunha, é acdo desenvolvida pelo Poder Pablico em
longo prazo, que orienta sua atuagdo em uma determinada area.

Entende-se ainda por politicas publicas “o conjunto de agles coletivas voltadas para a
garantia dos direitos sociais, configurando um compromisso publico que visa a dar conta de
determinada demanda, em diversas areas” (GUARESCHI, COMUNELLO, NARDINI e
HOENISCH, 2004, p. 180).

De acordo com a defini¢do dado pelos autores, percebemos que a politica publica voltada
para uma proposta de igualdade, no combate das desigualdades sociais, onde todos devem ter
0s mesmos direitos, oportunidades, beneficios, servigos, programas e projetos sem o carater
contributivo, permite eliminar ou reduzir os niveis de vulnerabilidade e/ou fragilidade social.

Trouxemos alguns conceitos da expressdo politica publica, de vérios autores, com
diversos termos, porém todos eles concordam com a nocao de que politicas publicas sdo acbes
executadas pelos governantes, para distribuir recursos ou bens puablicos afim de atender as
demandas de uma sociedade com direitos desiguais e que nédo estdo sendo respeitados.

Entdo, podemos dizer que as politicas publicas tém o objetivo de combate as
desigualdades, sejam elas econdémicas, sociais, educacionais etc. Para atingir resultados
satisfatorios, os governos elaboram planos e programas especificos. Desta maneira,
empreender o bem-estar da sociedade. No nosso caso em especifico, discutiremos as politicas
publicas educacionais, com base em programas de formacéo de professores de Matematica do
IFCE e da UECE.

2.2 Politica Publica Educacional no Brasil

%Cunha, Edite da Penha e Cunha, Eleonora Schettini M. Cunha. Politicas Publicas e Sociais.
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Para entender a politica publica educacional brasileira, ha necessidade de conhecer o seu
contexto historico, diretrizes e leis. Assim é possivel compreender o seu contexto hoje, suas
implicacdes e influéncias nas decisdes dos governantes do Brasil.

Né&o se pode falar em politicas publicas educacionais no Brasil até o final do século XIX,
quando os movimentos abolicionistas e 0s movimentos pro-republica no Brasil ferventaram
mudangas na politica.

Segundo Valle (2009), somente na década de 1920, tem inicio a manifestacdo da
preocupacdo com a educacdo brasileira de forma tdo intensa. Tivemos no ano de 1920 a
criacdo da primeira universidade no Rio de Janeiro, que depois se tornou a Universidade
Federal do Rio de Janeiro. Também no mesmo periodo, 0 movimento conhecido como
Escola Nova, que uniu varios educadores brasileiros na luta por uma educacdo de qualidade
que atingisse toda a populacdo brasileira @ margem desse processo. Houve ainda a criacédo da
Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), em 1924, visando a enraizar novas politicas
educacionais. As mudancas ndo pararam no inicio da década de 1930, marcada pela Era

Vargas, quando foi criado o Ministério da Educacédo e Saude.

A década de 1920, de acordo com os estudos de Valle (2009), foi marcada ainda pelo o
movimento dos pioneiros, luta liderada por Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo por mudancgas na educacdo brasileira. Os educadores influenciados por ideias e
pesquisas de suas visitas aos paises onde a liberdade de educacéo, de ensino, a divulgacdo de

politicas publicas voltadas para toda a populacao se fazia notar.

Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando Azevedo lutaram contra o autoritarismo do
governo Vargas que, em regime ditatorial, ndo dava abertura para as mudancas necessarias na
area da educacdo. Pouca coisa foi de fato concretizada; mudancas mais relevantes serdo
possiveis de vivenciar apenas durante década de 1950, mais precisamente no ano de 1959,
com o Manifesto dos Educadores, que exige politicas publicas de educacdo. A partir desse

contexto, sdo criadas as primeiras leis especificas para a educacao.

A primeira delas € a Lei 4.024/61, onde sdo fixadas as diretrizes e bases da educacao
nacional, dando aos Orgdos estaduais e municipais mais autonomia, diminuindo a

centralizagédo do MEC.
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Em 1968, veio a Lei 5.540/68, que foi a LDB do ensino superior, assegurando autonomia
didatico-cientifica, disciplinar administrativa e financeira as universidades. A reforma
representou um avanco na educacgdo superior brasileira, ao instituir um modelo organizacional

unico para as universidades publicas e privadas.

No ano de 1971, temos a lei de N° 5.692, que implantou o ensino de 1° e 2° graus. O
objetivo da reforma foi transformar o sistema escolar de tal modo que a escola primaria
(denominagdo dada na época) fosse completada pelo primeiro ciclo da escola de nivel médio,
ou seja, a duracdo da escola de 1° grau passou para oito anos, sendo que os dois Ultimos
deveriam dar ao aluno uma visdo pratica das profissbes. O 2° grau deveria dedicar-se,
sobretudo, a formacdo profissional.

Baseado nos estudos da pesquisadora Valle (2009), recordar os anos 1960 e 1970 é
lembrar um periodo marcado pelo movimento estudantil. Uma popula¢do oprimida pelo
regime militar de 1964 vai ter as ideias influenciadas por Karl Marx, Althusser e Gramsci,
veladas, sem que as pessoas pudessem comentar abertamente, sem que pudesse discutir por

forcas de dominio militar, que gerava no Brasil nesta época.

Nos anos 1970, comeca a abertura politica e a sociedade brasileira passa a se organizar em
movimentos sociais. Varias associacdes reunindo professores e estudantes surgem nesse
contexto. Os anos 1980 fortificam esse movimento com reuniGes de professores, de

pesquisadores e estudantes, discutindo as questdes de educacdo do Brasil.

Segundo Valle (2009), temos nos anos 1980 as Conferéncias Brasileiras de Educagéo
(CBE); o inicio dos anos 1990 acontecem os foruns de debate das questdes das politicas
publicas, onde sdo apresentados os ideais que os educadores tinham para o Brasil naquele

momento.

No dia 5 de outubro de 1988, foi promulgada a “Constitui¢ao Cidada,” na qual, pela
primeira vez na histdria brasileira, os educadores conquistam um capitulo inteiro dedicado a

educacao publica.

Em outubro de 1990, seguido as pesquisas de Valle (2009), foi langcado o Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), que previa entre outras metas a valorizacéo

dos profissionais de educacdo e um combate intenso contra o analfabetismo. O programa,
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infelizmente, ndo mostrou os resultados satisfatorios, pois ndo priorizou o ensino publico e 0s
repasses dos recursos ndo ficaram muito claros, tendo varias dendncias de protecionismos de
algumas prefeituras com relagdo aos recursos financeiros.

A “Constitui¢do Cidada” de 1988 propunha vaérias leis complementares, para serem
discutidas e promulgadas a posteriori, uma delas voltada para modificacbes necessérias a
educacdo, que gerou discussdo e deu origem ao projeto da LDB e a organizagdo do F6rum
Nacional em Defesa da Escola Publica na LDB, o qual existe até hoje, em defesa da escola
publica e se compde de cerca de 20 entidades nacionais representativas do magistério e de

movimento estudantil, segundo Valle (2009).

Na pesquisa de Valle (2009), o projeto da original da LBD previa uma reorganizacao do
sistema educacional, o fortalecimento da escola publica. Durante oito anos foi discutido no
Congresso Nacional, mas foi vetado no Senado Federal. Substituido pelo projeto do senador
Darcy Ribeiro, tornou-se a Lei 9.394, Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional. A
partir de entdo, a EaD se fez presente nas discussdes das politicas publicas para a educacao,
especialmente quando se fala em democratizar o acesso a formacao inicial e continuada dos

profissionais da educagéo.

2.3. Politica Publica de Educacdo a Distancia

Existem no Brasil muitas dificuldades estruturais para a oferta de ensino presencial em
funcdo das distancias geogréaficas, das diferencas regionais, culturais, econdmicas, entre
outros fatores. A EaD surge como tentativa de solucionar os baixos indices de acesso da
populacéo brasileira ao nivel superior, assim como formacdo continuada para profissionais de
areas diversas.

Na tentativa de se construir um Brasil menos desigual e excludente, nos ultimos anos, esta
se vivenciado um enorme esforco do Poder Politico em estimular varios programas na area
educacional, principalmente em educacdo a distancia, desta maneira ampliando o acesso a

educacao em todos os niveis como também em diversas modalidades de ensino.

A EaD ganhou um impulso com a preocupacdo do Governo em democratizar 0 acesso ao
ensino superior. Pela primeira vez no Brasil, no ano de 1996, a EaD é incluida na legislacéo
educacional, onde foi reconhecida a educacado a distancia como uma modalidade de ensino no

artigo 80 da referida lei, regulamentada pelo Decreto n® 5.622, de dezembro de 2005, e pela
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Portaria Ministerial n® 4.361/2004. Este artigo, que expressa 0S principios gerais para
desenvolver a modalidade de EaD no Brasil, esta assim escrito:
“Art. 80. O Poder Publico incentivarda o desenvolvimento ¢ a veiculagdo de

programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educacdo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por instituicdes, especificamente credenciada pela Unido.

§ 2° A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exames e registro de
diploma relativo a cursos de educagdo a distancia.

8 3° As normas para producéo, controle e avaliagdo de programas de educagéo a
distancia e a autorizagdo para sua implementacdo caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacao e integracdo entre os diferentes sistemas.

8 4° A educacdo a distancia gozaré de tratamento diferenciado que incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e
de sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem anus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. "

O Decreto n® 5.622, publicado no Diario Oficial da Unido em 20 de dezembro,
complementado posteriormente pelo Decreto n°® 6.303, de 12 de dezembro de 2007,
regulamenta o Art. 80 LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) com detalhes. Os
documentos estabelecem normas para a educacdo a distancia e tratam, principalmente, do
credenciamento de instituicdes e autorizacdo e reconhecimento de cursos destinados a esta

modalidade, conforme o seu

“Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacgdo a distincia como
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos.”

A EaD ¢ fruto do ritmo acelerado das inovagOes tecnoldgicas de informacéo,
comunicacgdo introduzida na educacgdo, constituidas em recurso educativo com propdsito de
ensejar acesso a educacao de qualidade a todos, renovada a cada fase historica, buscando ser

aplicada na educacéo.

*http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf Acessado em 11 de abril de 2012.
% http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2005/decreto/D5622.htm Acessado em 25 de dezembro
de 2012.



http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/decreto/D5622.htm
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No Brasil, a utilizagdo do computador com finalidade educacional teve inicio no final da
década de 1960, primeiramente em estudos, pesquisas e a¢des dentro de universidades. Desde
entdo, verifica-se que, especialmente ao longo das ultimas trés décadas, sdo desenvolvidos
diversas programas envolvendo o uso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagéo
(TIC) na educacéo, entre eles o programa de formacéo de professores, voltado para o processo
de ensino aprendizagem, nosso tema de estudo.

Tais iniciativas tém por base a compreensdo de que a Internet se expandindo como a

midia mais promissora, desde o advento da televiséo, por ser mais aberta e de fécil acesso

Seu uso pressupde o desenho de uma nova sociedade sem fronteira, que se expande
de forma exponencial e promove o surgimento de uma nova concepcdo de
humanidade, que abandona paulatinamente o pensamento analdgico (linear) e
assume o pensamento digital (sistémico) como realidade irreversivel, para quem o
grande desafio sera conviver nessa nova era tecnoldgica.®

De acordo com Moran (2000), ocorre que a educacdo ndo deveria ficar & margem
desse processo de apropriacdo da tecnologia da informacdo e da comunicacdo. N&o se trata,
aqui, de incitar a substituicdo do contato direto aluno/professor pela interacdo especificamente
com a maquina, mas de pretender utilizar as vantagens, ja consolidadas, dessa tecnologia, para

alcancar os sujeitos que ndo tém acesso a uma formacao 100% presencial.

Outro documento muito importante para a educacao a distancia sao os Referenciais de
Qualidade para a Educacdo a Distancia. O primeiro foi criado no ano de 2003 e o segundo em
2007. Sdo documentos que ddo ordenamento legal vigente em complemento as determinagoes
especificas da LDB, do Decreto 5.622, de 20 de dezembro de 2005.

No ano 2005, tivemos a criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), com parceria
entre MEC, estados e municipios. Esses dois Gltimos seriam responsaveis por fornecer os
polos presenciais, com estrutura adequada de funcionamento para atender os alunos
matriculados nos cursos superiores oferecidos pelas instituigdes credenciadas. Nos polos séo
necessarios bibliotecas, laboratorios pedagogicos e de informatica, tutores presenciais, salas
para videoconferéncia, enfim todos os aparatos de atendimento para uma educacdo em EaD

de qualidade.

®http://www.simpep.feb.unesp.br/anais/anais_12/copiar.php?arquivo=Eyng_IS Tecnologiadainfor...
Acessado em 25 de dezembro de 2012



http://www.simpep.feb.unesp.br/anais/anais_12/copiar.php?arquivo=Eyng_IS_Tecnologiadainfor
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Além de infraestrutura de qualidade, programa da UAB devera ser, de acordo com a fala
do Fernando Haddad,

[..] construido em estreita colaboragdo entre as trés esferas de governo, as
instituicdes de educacdo superior e a sociedade civil, [e que] sera um divisor de
aguas no tocante a solugdo definitiva do problema da caréncia de professores na
educacgdo basica, bem como da democratizagdo do acesso dos jovens a educagdo
superior publica, gratuita e de qualidade. (2006, p.8).

Percebe-se com isto que o Poder Publico devera incentivar, em todos os niveis e
modalidades de ensino e de educacdo continuada, o desenvolvimento e a veiculacdo de

programas de ensino a distancia com fim de promover uma educacdo de qualidade.

Enfim, somente a partir da LDB de 1996 e de todas as suas regulamentacdes em
decretos e portarias, a histdria da educacdo a distdncia no Brasil registrou avancos
significativos e aceleramento no sistema educacional, chegando a compensar o lento ritmo
com que caminhou na segunda metade do século XX, apresentando-se como alternativa viavel

para a melhoria em qualidade e aumento na quantidade de atendimento em educacao.

Alguns autores voltados para a discussdo da EaD, como Maria Luiza Belloni (2003),
criticam essa modalidade como a solucdo de emergéncia para os problemas de educagéo
presentes em um pais repleto de desigualdades sociais e educacionais como o Brasil. A autora
comenta ainda que a EaD nos paises desenvolvidos melhorou ainda mais o0 ensino
presencial, pois a modalidade permite formas de proximidade ndo presenciais, indiretas e
virtuais por meio de recursos diversos. Tornam-se quase inexistente as fronteiras, divisas e
limites para o aprendizado. Belloni (2003) percebe, portanto, a educacdo a distancia como
forma de superar problemas emergenciais ou de consertar fracassos dos sistemas

educacionais.

Vérios programas foram emersos apos a regulamentacdo da LDB de 1996, fomentados
pelo préprio Governo brasileiro para assegurar a consolidacdo da educacéo a distancia, cujo
objetivo principal € o de garantir com que os professores se apropriem de novas bases
curriculares e das tecnologias digitais mediante o estabelecimento de uma estrutura que possa

dar suporte e formac&o a distancia aos professores em todas as areas e em todas as disciplinas.

Desta maneira, o aprimoramento das praticas docentes se torna a principal lacuna a ser

preenchida pelos governos federais, estaduais e municipais, desde a formacédo inicial até a
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formagéo continuada dos docentes. Neste sentido, sdo desenvolvidas agdes pelas autoridades
competentes, na maioria das vezes, pretendendo solucionar problemas da educagdo, porém
com resultados pouco satisfatorios, dada a complexidade desses para os professores, para 0s

alunos e a sociedade em geral.

Os programas voltados para a EaD, sdo propagados como alternativa para atender de
forma eficaz a grande demanda de professores que ja atuam na educagdo basica, mas ainda
ndo tém formac&o superior, ou professores que lecionam em area diferente daquela em que se
formaram ou bacharéis sem licenciatura, ou que necessitam de estudos complementares que
os habilitem ao exercicio do magistério, ou ainda para propiciar permanente atualizacdo dos
conhecimentos que sdo gerados em grandes quantidades e em velocidade cada vez maior,

prética conhecida como educacao continuada.

Os programas de politicas publicas adotados pelo Governo brasileiro para solucionar o
problema a necessidade de formacdo de professores sdo bastante visiveis nas instituicoes
publicas de ensino superior no Estado do Ceara. Sdo oferecidos varios cursos de formacdo de
professores nas licenciaturas para amenizar as caréncias de profissionais que ja desenvolvem
0 papel de educadores, mesmo sem possuir formacdo dentro das especificidades das
disciplinas lecionadas.

De acordo com a Constituicdo brasileira, 0 acesso ao conhecimento e aos niveis mais

elevados é garantido em seu

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;’

O artigo revela que o Estado tem o dever de garantir educacdo para todos, que € um
grande desafio de se constituir um sistema educacional na modalidade presencial, que garanta
0 acesso de todos ao conhecimento e aos niveis mais elevados de educagdo conforme

exigéncia de nossa Carta Magna.

Segundo o IBGE/PNAD (2004), apenas 10,5% da populacdo entre 18 e 24 anos tem

acesso as universidades. Valores muito inferiores comparados a outros paises latino-

"http://alerjlnl.alerj.rj.gov.br/constfed.nsf/045b885516d32f5403256536004c 7e14/575ca1853b5e017¢032565620
06edd9e?0OpenDocument Acessado em 06/01/2013



http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/constfed.nsf/045b885516d32f5403256536004c7e14/575ca1853b5e017c03256562006edd9e?OpenDocument
http://alerjln1.alerj.rj.gov.br/constfed.nsf/045b885516d32f5403256536004c7e14/575ca1853b5e017c03256562006edd9e?OpenDocument
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americanos, tais como: Argentina apresenta 40%, Venezuela 26%, Bolivia e Chile apresentam
20,6% de atendimento de seus adolescentes nas universidades.®

Vaérios fatores contribuem para esse dado, como, por exemplo: baixo indice de jovens
que concluem o ensino medio, falta de universidades nos municipios distantes das capitais
brasileiras, poucas vagas nas instituicbes publicas superiores etc. Neste sentido, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) determinou como uma das metas na educacdo que até o ano de
2011 reduzisse 0 nimero de jovens sem acesso ao ensino superior, aumentando o nimero de
vagas nas universidades e nos institutos. O ensino a distancia vem entdo como um programa
do governo brasileiro por meio de politicas publicas pela sua potencialidade de atender a um

grande namero de discentes.

Perceber-se que a EaD é uma oportunidade de atendimento a um contingente de
milhdes de docentes que atuam na rede publica do Brasil, sem formacdo em nivel superior,
conforme exigido pelo artigo 62 da Lei n° 9.394/96 (Brasil, 1996):

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (Regulamento)

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderéo
utilizar recursos e tecnologias de educacédo a distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056,
de 2009).°

Com a aprovacdo da LDB 9394/96, foi instituida a Década da Educacgdo, na qual se
estabeleceu a obrigacdo de formacdo em nivel superior de todos os professores que estavam

em sala de aula sem licenciatura ou que atuavam em uma area distinta da sua formacao.

Segundo dados do Censo Escolar — Sinopse (2000) havia no Brasil 1.004.025

professores trabalhando da 12 a 42 série do ensino fundamental |, dos quais, somente 213.142

® http://www.mec.gov.br/tvescola/indicadoresdequalidade.htm Acessado em 11 de abril de 2012.

® Todas as diretrizes, decretos e portarias utilizadas neste projeto encontram-se publicadas na internet ao acesso
de todos 0S interessados. Esse fragmento pode ser encontrado em
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2697229/art-62-da-lei-de-diretrizes-e-bases-1ei-9394-96
Acessado em 11 de abril de 2012.



http://www.mec.gov.br/tvescola/indicadoresdequalidade.htm
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2697229/art-62-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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possuiam formacdo em nivel superior; de 5% a 82 série do ensino fundamental I, havia
817.038 professores e, desses, apenas 233.446 tinham formacdo para esse grau de ensino; ja
no ensino médio, havia 438.331 professores, onde apenas 386.899 possuiam curso superior.

Faltavam, portanto 51.432 professores para serem qualificados.

Com base nesses dados, a formacdo do professor aqui no Brasil coloca-se, na
atualidade, como uma questdo urgente na politica educacional brasileira e nas diretrizes das

universidades, ndo s6 em termos de sua dimenséo quantitativa, mas também qualitativo.

Somente a partir dos dltimos anos do século XX, segundo Moran (2000), precisamente
no final da década de 1990, aumenta a perspectiva de que o ensinar e o0 aprender ndo precisam
ficar restritos aos limites da sala de aula. A EaD se torna uma modalidade de ensino que vem
criando forca especialmente com as inovagdes educacionais proporcionadas pelo uso das
TICs no processo de ensino aprendizagem, que traz uma ferramenta importante na
formulacdo de politicas publicas de educacdo a distancia, o que contribui para ampliar as
possibilidades de formacdo continuada de profissionais da educacdo na licenciatura em
Matematica, que 0 nosso objeto de estudo neste trabalho.

Diante desse fato, conforme Neder (2001), foi concebido o Programa de Politicas
Publicas em EaD, como alternativa educacional de formacg&o continuada para profissionais de
educaco. E preciso compreender, porém, distancia foi impulsionada com o surgimento das
novas tecnologias da informacédo e da comunicacdo. Tal fato fez aparecer, através da Internet,
formas opcionais de geracdo e de disseminacdo do conhecimento, conforme os estudos
(2009). A EaD, antes centralizada no texto impresso, agora vai cedendo lugar para fontes
eletronicas digitais de informagdo, trazendo possibilidades quase inesgotaveis para a

aprendizagem.

Defendemos a ideia de que o uso dos meios digitais podem ser um excelente
expediente facilitador do rompimento com os paradigmas da pedagogia tradicional ou
bancéaria, como denominou Paulo Freire (2003). Isto porque, ao se fazer uso da interacéo e da
interatividade, o educando esta sendo estimulado a tornar-se sujeito de sua aprendizagem e ao
mesmo tempo esta desenvolvendo sua autonomia (por via diversas escolhas proporcionadas
pelo uso da tecnologia) e a cidadania quando da apropriacéo dos novos saberes adquiridos. O

acesso que se tem as bibliotecas digitais, onde livros inteiros, teses, dissertacdes, entre outros,
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estdo a disposicdo 24 horas por dia, por meio da internet, representa a usabilidade dos
estudantes dispdem no percurso de sua formacdo, bem como os professores no processo de

sua formacéo continuada.

A EaD em sua legislacdo que normatiza o funcionamento nas instituicdes de ensino,
como garantia legal, foi publicada pelo MEC no dia 20 de dezembro de 2005, porém na

legislacdo académica ndo ha exigéncias claras na maioria das instituicbes, como por exemplo:

[...] a exigéncia de 70% de frequéncia as salas de aula. Muitas situagdes como o
controle académico, a transferéncia de alunos da modalidade a distancia para a
modalidade presencial, bem como, transferéncia para outros estados e institui¢des
que ofertam cursos em rede nacional, ainda ndo estdo totalmente resolvidas, embora
se fale no rompimento das fronteiras geogréficas e em flexibilizacdo de tempo e
espaco. (ENAP, 2006, Pag.27).

Embora a legislacdo estabeleca a carga horaria do ensino a distdncia como a mesma do
presencial, muitas vezes a legislacdo académica contrapde essa regra. A duracao dos cursos de
graduacdo deveria ser reduzida se comparada com 0s presenciais, entretanto, as experiéncias
ja estdo recomendando a dilatacdo do curso com a oferta de menor nimero de disciplinas ou
moédulos a cada semestre, para facilitar ao aluno trabalhador estudar nas horas que sobram
apos o expediente cumprido. Esse ajuste tem significado, na préatica, de um acréscimo de seis

meses a um ano na duracdo do curso, o que também esta previsto na legislacdo académica.

Nesse contexto, a EaD cria oportunidades de estudo e possibilita maior acesso ao ensino
superior, na tentativa de se fazer um Brasil menos desigual e excludente, ampliando o acesso
a educacdo em municipios distantes de nosso territrio, que o ensino superior ndo atingiu, de

tal maneira a garantir a melhoria e universalizagcdo da educacéo basica do Estado do Ceara.
2.4 Os cursos de Formacéao de Professores que utilizam Educacéo a Distancia

Na ultima década na historia da educacéo brasileira, o Poder Publico, por intermédio do
Ministério da Educacéo, ciente da limitacdo de vagas no ensino superior nas universidades
publicas e preocupado com a grande demanda de professores da rede publica de todo o
Territorio brasileiro que ndo eram atingidos pela formacdo de licenciatura, criou a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), como politica de Estado para o ensino superior a
distancia. A UAB tem, portanto, desde a sua criacdo em 2005, o objetivo de democratizar,

expandir e interiorizar uma educacgdo de qualidade nos niveis de graduagédo e pos-graduacéo
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aos municipios brasileiros que ndo tém oferta de cursos superiores ou cuja oferta ndo é
suficiente para atender a toda demanda de discentes ndo habilitados em nivel superior, com o

objetivo de melhoria da educacéo basica.

Em decorréncia dessa demanda de professores que se encontrava excluida do processo
educacional aliciando com as potencialidades do uso e da incorporacdo de novas
metodologias de ensino, especialmente o uso de tecnologias digitais, 0 governo programou
essa politica educacional por via do Decreto n® 5.800 (8/06/2006), conforme seu “Art. 1° -
Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, voltado para o
desenvolvimento da modalidade a distancia, com a finalidade de expandir e interiorizar a

oferta de cursos e programas de educagdo superior no Pais.”*°

Por esse decreto, ocorreu a institucionalizacdo da UAB, incentivando as instituicdes publicas
a participarem do Programa de Formagé&o Inicial e Continuada de Professores para a Educacéo
Bésica na Modalidade a Distancia, como sendo a alternativa imediata a fim de solucionar a
caréncia de professores para atuarem na educacéo basica do Brasil.

Segundo os dados, Anuério Brasileiro Estatistico de Educacdo Aberta e a Distancia (2007),
no dia 20 de dezembro de 2005, foi publicado o primeiro edital para a concretizagdo da UAB,
denominado UABL. Nesse momento, s6 puderam participar da selecdo instituicGes publicas
federais de ensino superior. No ano seguinte, no dia 18 de outubro, foi publicado o segundo
edital, denominado UAB2. Esse, porém, se mostrou mais abrangente, na medida em que
permitiu a participacdo das universidades estaduais e municipais, juntamente com as
instituigcdes publicas federais.

No ano de 2007, a UAB, além de atender a demanda de formacéo inicial de professores da
educacdo basica, passou a oferecer também cursos de formacdo continuada com vistas a
qualificar o trabalho docente, visando a alcancar melhores niveis de aprendizado na escola de
educacdo basica do Brasil, obedecendo as normas e orientacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.

No ano de 2010, conforme informacdes do PPP do curso de Licenciatura em Matematica na
modalidade a distancia do IFCE (2010), séo 88 instituicdes de ensino superior, que integram o

Sistema UAB, entre universidades federais, estaduais e Institutos Federais de Educacéo,

\Mais informagdes podem ser encontradas no site: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2004-
2006/2006/decreto/d5800.htm (visualizado em agosto de 2012)
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Ciéncia e Tecnologia em todo o Brasil. A UAB néo representa uma nova instituicdo para o
MEC, e sim uma rede articulada com diversas instituicdes de ensino superior que unidas aos
governos estaduais e municipais, procura atender as demandas locais por educacdo superior e
de qualidade, de acordo com as necessidades brasileiras educacionais.

De acordo com o MEC, a UAB possui cinco eixos como pilares, conforme descrito abaixo:

1-Expansdo publica da educagdo superior, considerando 0s processos de
democratizagéo e acesso;

2-Aperfeicoamento dos processos de gestdo das instituicbes de ensino superior,
possibilitando sua expansdo em consonancia com as propostas educacionais dos
estados e municipios;

3-Avaliacdo da educacdo superior a distancia tendo por base os processos de
flexibilizagdo e regulacdo implantados pelo MEC;

4-Estimulo & investigacdo em educacao superior a distancia no Pais;

5-Financiamento dos processos de implantacdo, execucdo e formagdo de recursos
humanos em educacao superior a distancia*

A UAB, portanto, apoia-se em critérios conforme os eixos citados ha pouco , para melhorar
0 desempenho e o aproveitamento do sistema nacional de educacdo, capazes de formar
profissionais da educacdo com melhores indices de qualificacdo profissional conforme expresso
no discurso da LDB 9394/96.

2.5 Formacao de professores de Matematica que utilizam a Educacéo a Distancia

Pelo Decreto n° 5.225, de 1° de outubro de 2004, o0 MEC transformou todos os Centros de
Educagéo Tecnoldgica do Pais em Universidade Tecnologica. A partir dai, todos os Institutos
passaram a desenvolver cursos superiores, extensao e pesquisa aplicada nos municipios onde
estdo localizadas suas sedes, visando & formacdo de profissionais especialistas na &rea
tecnologica, conforme seu § 4° “Os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, mediante
prévia autorizacdo do Poder Executivo, poderdo criar cursos superiores em municipios diversos
do de sua sede, indicada nos atos legais de seu credenciamento, desde gque situados na mesma

unidade da federag:ﬁo.”12

1 http://uab.capes.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=9& Itemid=21

2Mais informagdes em: http://paraiso.etfto.gov.br/admin/upload/docs_upload/decretos_leis_federais.pdf
(Visualizado em agosto de 2012).
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Com a publicagdo, no Diario Oficial da Unido do dia 20 de dezembro de 2005, Decreto de
n.° 5.622, o IFCE se prop0s oferecer o curso de graduagdo de Licenciatura em Matematica em

dez municipios do Estado do Ceara, em regibes carentes e distantes dos centros formadores.

O objetivo inicial do IFCE é atender uma demanda reprimida e crescente de alunos e
professores que ndo tém acesso aos cursos presenciais superiores nos Municipios de Limoeiro
do Norte, Meruoca, Ubajara, Quixeramobim, Taua, Itapipoca, Campos Sales, Sdo Goncalo do
Amarante, Or6s e Jaguaribe. Entre as principais dificuldades encontradas pelos alunos, de
acesso aos cursos de formacdo, estdo a falta de instituicdes superiores nestas localidades,
dificuldade de acesso aos cursos presenciais em decorréncia de ajustar o horario do trabalho
com o estudo, dificuldades de deslocamento, entre muitos outros motivos que justificam a

implementacdo dos cursos na modalidade a distancia.

Em 2005, a criagdo da UAB pelo Ministério da Educacdo proporcionou ao IFCE a
implantacdo de dois cursos superiores: Licenciatura em Matematica e Tecnologia em
Hospedagem (Hotelaria). Nosso objeto de estudo neste trabalho estara voltado para o curso de
Licenciatura em Matematica, visando a atender a formacéo de professores para rede publica do

Estado do Ceara.

No primeiro edital em 2005, o IFCE passou a oferecer 0s cursos nos Municipios de Caucaia,
Quixeramobim, Limoeiro do Norte, Ubajara e Meruoca, Aracati, Barbalha e Sdo Gongalo do
Amarante. Ja no segundo edital, esses cursos foram, além das localidades ja citadas, oferecidos

nos Municipios de Campos Sales, Itapipoca, Ords, Taua e Jaguaribe.

De acordo com os estudos de Alves (2009), a modalidade da EaD no passado utilizava
prioritariamente 0 uso de textos impressos. Com 0s avangos no campo da radiofusdo, as
emergentes experiéncias em educacdo a distancia passam a experimentar o uso de elementos
audiovisuais (televiséo, video), radio e telefone. O novo cenéario de educacédo a distancia hoje
vai cedendo lugar as fontes eletronicas digitais de informacdo, que trazem possibilidades quase
inesgotaveis para a aprendizagem. Essas formas de ensino a distancia foram perdendo espaco
para a ampliacdo das novas tecnologias. Aproveitando esse novo cenario, as instituicdes de
ensino superior mudam seus papéis para fazer frente as mudancas que se impdem. A EaD via
Internet, redefine substancialmente seu processo ensino/aprendizagem, dando maior opgao de

formagdo, informac&o cientifica e tecnologica, consequentemente com uma visdo de futuro e se
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constituindo um elemento mobilizador da comunidade para o comprometimento com a
continuidade de seu crescimento institucional necessario para acompanhar o perfil atual e

futuro do desenvolvimento do Ceara, que define exatamente 0 nosso objeto de estudo.

O IFCE, apto a expandir o acesso a formacdo e interiorizacdo, pela via da modalidade de
Educacao a Distancia, passa a desenvolver essa nova modalidade educacional com qualidade, a
partir do 2° semestre do ano de 2007 no curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a
distancia via sistema UAB. Tem como responsavel uma equipe multidisciplinar representativa
de diferentes areas do conhecimento provenientes dos diversos setores/departamentos e cursos
da Instituicdo que constitui a Diretoria de Educacdo a Distancia - DEAD, fortemente apoiada
pela REDENET - Rede Norte e Nordeste de Educacdo Tecnol6gica, com sede na avenida 13 de

maio, 2081, Benfica, na cidade de Fortaleza.

No ano de 2010, o IFCE ofereceu o curso de Licenciatura em Matematica em 12 polos
distribuidos nos Municipios de: Meruoca, Ubajara, Limoeiro do Norte, Quixeramobim,

Campos Sales, Taua, Ords, Camocim, Acarau, Jaguaribe, Sdo Gongcalo e Itapipoca.

Com relacdo ao Programa de EaD na UECE, de acordo com as informacbes do PPP do
curso de graduacdo de Matematica na Licenciatura a Distancia (2011), iniciou-se no ano de
1996 com o curso de Formacdo Pedagdgica, ofertada para bacharéis, que tinham diplomas de
educacdo superior e que queriam se dedicar, ou que ja estavam desempenhando a funcdo de
professor na educacdo basica, mas encontravam-se em desacordo em relacdo a nova LDB de
n®9394/96, conforme seu

Art. 64. A formacéo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspeg¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a educagdo basica, seré feita em

cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formagao, a base comum nacional.*®

Consoante este artigo o curso de formacgéo pedagogia foi oferecido a profissionais de
graduacdo em diversas areas, de pessoas que ndo tinha habilitacdo para exercer as fungdes de
professores no ensino fundamental e médio. Por meio desde programa, a universidade foi
adquirindo um excelente quadro de professores com experiéncia e qualificacdo no uso das

tecnologias da informagdo e comunicacdo na educagéo a distancia.

13 http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/conselheiro.pdf. Acessado em 10/01/2013
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A UECE, no ano de 2002, conforme os dados do PPP (2011), teve nova oportunidade de
participar de curso na modalidade de educacédo a distancia destinado a formagéo continuada
de gestores de escolas publicas (Progestdo), que, juntamente, a esse curso, ofereceu curso de
extensdo e outro de especializacdo na mesma modalidade para profissionais de areas diversas
em convénio com a Secretaria de Educacdo Basica do Estado (SEDUC) e a Universidade do
Estado de Santa Catarina, que era responsavel pelo projeto no contexto nacional.

A Secretaria de Educacdo a Distancia (SEAD) foi implantada pela Reitoria no ano de
2005, inicialmente por meio do PROGRAD. Somente em 9 de maio de 2009 foi
regulamentada pelo Conselho Diretor pela Resolu¢do N° 355/CD, conforme as informacgdes
do PPP (2011) como um 6rgao suplementar a Reitoria da UECE e tem como objetivos:
(UECE, 2011).

1.Sistematizar e propor, em conjunto com Centros, Faculdades e Pro reitorias,
politicas, projetos e acdes em Educacdo a distancia (EAD) a serem realizadas pela
UECE.

2.Coordenar os projetos e agdes em EAD na UECE nas éreas de ensino, pesquisa e
extens&o.

3.Construir uma identidade institucional interna e externa para a politica e agdes da
UECE em EAD.

4.0perar uma plataforma tnica de EAD para a UECE.

5.Analisar e recomendar, quando for o caso, a aprovagdo pelo Reitor, dos
orcamentos de execucdo de cursos, de propostas de convénios, contratos e oferta de
cursos na modalidade em EAD, reservando-se parte dos recursos para manutencao
da SEAD."

A UECE participou, no ano de 2005, do primeiro Edital para oferta de cursos a
distdncia, no momento participando do curso de Letras, juntamente no consércio com a
Universidade de Brasilia e do curso de graduacdo em Administracdo, com apoio do Banco do
Brasil.

No ano seguinte, ou seja, em 2006, a UECE participou da selecdo do Edital da UAB
de N°1/2006/-SEED/MEC/2006/2207, que concorreu para a implantacdo de sete cursos de
graduacdo, licenciaturas (Fisica, Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Pedagogia,

Informatica e Artes Plasticas). Nosso interesse estard voltado para os dois cursos de

14. Projeto Politico Pedagdgico/Graduagdo em Matematica/Licenciatura a Distancia
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licenciatura em Matematica a distancia, das duas cidades cearense, Mauriti e Piquet Carneiro,
que iniciaram suas atividades em 2009.

Segundo o PPP da UECE (2011), oferta de cursos a distancia é uma experiéncia ja
vivenciada pela UECE, mas requer reflexdo permanente, ao longo do seu desenvolvimento
em face das inovagdes tedrico-metodologicas constantes na modalidade EaD, com
especificidades que exigem interacdo com as inovagBes nas areas de tecnologias da

informacéo e da comunicacao.

Conforme a descricdo dos cursos que utilizam a EaD, IFCE e a UECE, estdo
cumprindo as orientaces e os padrdes de exigéncia do MEC, os requisitos legais
estabelecidos na LDB, como também obedecendo a coeréncia dos contetdos curriculares das

Diretrizes Curriculares Nacionais.

Segundo os dados do PPP da UECE ( 2011), a historia da EaD no Brasil, nas dltimas
décadas, de 1990 a 2009, registra avancgos significativos e de forma acelerada, chegando a
compensar o lento ritmo com que caminhou na segunda metade do século XX em relacéo a
outros paises que criaram seus sistemas de EaD. Importante é destacar que nesses 16 anos da
LDB de n°9394/96, foi estabelecida a obrigacdo de formacdo em nivel superior de todos 0s
professores que estavam em sala de aula sem licenciatura ou que atuavam em uma area
distinta da sua formacdo. O Pais conseguiu estabelecer a base legal que orienta esta
modalidade de ensino, criou mecanismos para a certificacdo de instituicdes que trabalham
com educacdo a distancia, analisou propostas e emitiu autorizagdo de cursos, estimulou o

desenvolvimento de pesquisas que vieram a produzir modelos pedagogicos.

3. O ENSINO-APRENDIZAGEM

Com o objetivo de descobrir como ocorre o ensino-aprendizagem dos futuros
professores do ensino bésico inseridos nos cursos de Licenciatura de Matematica em
Educagdo a Distancia (EaD) da Universidade Estadual do Ceard (UECE) e do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), sentimos a necessidade de
trabalhar os conceitos de avaliagdo do processo de ensino aprendizagem discutidos por
autores que gquestionam a efetividade desse processo no sistema educacional, como Luckesi,
Hoffmann, Meirieu, entre outros. Esses estudiosos deram-nos subsidios para elaborar

reflexdes e conceitos sobre o tema.



31

3.1 A avaliagéo no ensino-aprendizagem

Para compreender o ensino-aprendizagem nas escolas brasileiras, é importante
conhecer as mudancas e permanéncias nas concepcbes pedagdgicas ocorridas ao longo da

historia.

Luckesi, pesquisador do processo de ensino e aprendizagem escolar, faz um estudo da
origem da forma como a educacao ocorre nas praticas escolares desde o periodo colonial
brasileiro, percebendo que “tais praticas ja estavam escritas nas pedagogias dos séculos XVI e
XVII, no processo de emergéncia e cristalizacdo da sociedade burguesa, e perduram ainda
hoje”. (1998, P4ag. 22). O autor acentua que a permanéncia das praticas educativas na
pedagogia praticada pelos jesuitas no século XVI, decorre do método de provas e exames,
utilizados ainda hoje, para avaliar o desenvolvimento de seus alunos e a eficiéncia do ensino.
O autor percebe também que a pedagogia comeniana, embora fosse voltada para a acdo do
professor e 0 processo de aprendizagem do aluno, ainda ndo descartava a utilizacéo de provas
e exames e se utilizava dos resultados para produzir medo, uma vez que esse seria “um
excelente fator para manter a atencdo dos alunos”, podendo o professor utilizar desse recurso

como um meio “para manter os alunos atentos as atividades escolares”.

Portanto, percebermos que tanto na pedagogia jesuitica quanto na comeniana, as
provas e exames tém peso relevante na analise avaliativa. Na sociedade burguesa. Luckesi
assinala ndo ter havido mudancas relevantes, mesmo com toda a transformacdo econdmica,
politica e social, uma vez que a educagdo ainda se encontrava mergulhada na pedagogia
tradicional, onde as avaliagdes pedagdgicas encontravam forca no medo e no fetiche, ou seja,
os professores se utilizam dos procedimentos de avaliagdo como um instrumento de poder nas
méos, nao levando em consideracédo o que foi ensinado.

Hoffman discute como essa pedagogia tradicional de aplicagéo de provas e atribuigdes
de notas e conceitos ainda é presente nas escolas brasileiras, sem haver preocupagdo com a
metodologia do ensino aprendizagem.

As notas e as provas como redes de seguranca em termos do controle exercido pelos

professores sobre seus alunos, das escolas e dos pais sobre os professores, do
sistema sobre suas escolas. Controle esse que parece ndo garantir o ensino de
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qualidade que pretendemos, pois as estatisticas sdo cruéis em relagdo a realidade das
nossas escolas. (2003, Pag.22)."

Jussara chama atencdo para o fato de que o método avaliativo ndo € garantia de ensino
de qualidade, uma vez que ele leva a uma avaliacdo classificatdria e ndo mediadora. Exprime,
ainda, que

[...] tal sistema classificatorio é tremendamente vago no sentido de apontar as falhas
do processo. Ndo aponta as reais dificuldades dos alunos e dos professores. N&o

sugere qualquer encaminhamento, porque discrimina e seleciona antes de tudo.
Apenas refor¢a a manutencdo de uma escola para poucos. (2006, P4gs.22-23).

Portanto, a educacdo muitas vezes ndo valoriza a elaboracdo de conhecimentos, mas
apenas resultados finais, conforme apontam os autores estudados. A estrutura pedagdgica
voltada para defini¢bes, exemplos, demonstracdo de propriedades, seguido de exercicios de
aprendizagem, fixacdo e aplicacdo, pressupondo-se que o aluno aprenda pela reproducéo,
encontra-se cristalizada, enraizada nos sistemas educacionais vigentes na maioria das escolas
brasileiras, sendo fruto de uma permanéncia destas praticas do século XVI e XVII, conforme

citado.

A deficiéncia educacional ndo é encontrada apenas nas institui¢ces brasileiras, como
muitos acreditam. E um problema de relevancia mundial. Philippe Meirieu defende a ideia de

que, para ocorrer a aprendizagem, é necessaria formalizacdo do processo educacional, ou seja,

[...] a aprendizagem é producéo de sentido por interacdo de informagGes e de um
projeto, estabilizado de representacao, e introducéo de uma situacdo de disfuncdo em
que a inadequacdo de projeto as informagdes, ou das informagdes ao projeto, obriga
a passar a um grau superior de compreenséo. (1998,P4g.61)™.

Para ele, a aprendizagem deve ser realizada por etapas. O professor deve saber como
preparar 0 material para o aprendiz, tornando a informacdo mais simples para atingir o
objetivo mais complexo da aprendizagem, sem esquecer de que é preciso aproveitar 0s
conhecimentos que o aluno ja possui, pois esses sdo importantes para dar sentido as novas
informagdes, fornecendo novos conhecimentos acessiveis e que tenham sentido as novas
informagdes, fornecendo novos conhecimentos acessiveis e que tenham sentido para ele.
Somente h& aprendizagem se existir interacdo das informacdes recebidas e processadas pelo

educando.

BHoffmann, Jussara. Avaliagdo Mediadora — Uma Pratica em construc&o da pré-escola & universidade.
16 pag.61.Philippe Meirieu ,Aprender...Sim, Mas Como?
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A teoria de aprendizagem, de Philippe Meirieu (1998), é baseada na teoria de
Vygotsky, na qual existe uma distancia entre a Zona de Desenvolvimento Proximal e a Zona
de Desenvolvimento Real, que Philippe chama interacdo de informacdo com os

conhecimentos. Essa distancia deve ser superada para que a aprendizagem ocorra.

A teoria de Vygotsky, que da suporte ao sistema de Meirieu , pode ser explicada pelo
desenvolvimento humano que se da na relacdo com o meio ambiente, ou seja, por via das
trocas entre as pessoas que inseridas no meio social no processo de mediagdo. E interessante
fazer transitar nas ideias de Vygotsky, na tentativa de entender melhor sobre a aprendizagem
e 0 sujeito que aprende.

A importancia do estudo desta teoria encontra forca na necessidade de subsidiar o0s
professores da educacao basica em formacgdo para melhorar a qualidade do ensino no contexto
da sala de aula, uma vez que esta aproxima o educando do educador, facilitando a adequagéo
dos conhecimentos.

O compromisso do professor com o aluno é apenas um aspecto de melhoria do ensinar
e aprender, entre outros bastante polémicos, como a valorizacdo do educador, o interesse dos
governantes em melhorar a educacdo, que ndo fazem, porém, parte da discussdo deste

trabalho presente.

3.2 Os conceitos de ensino-aprendizagem na Educacao

Historicamente, ensinar significava transmitir informacéo e o professor é o detentor do
saber. Hoje esse conceito encontra-se em desuso para muitos tedricos. Paulo Freire (2008,
Pag.22) conceitua a pratica de ensinar, afirmando que ensinar “néo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢do”. Com base nesse
fragmento, ja podemos perceber o teor revolucionario nas ideias do autor, que defende uma

educacao autbnoma, voltada para a democracia.

Dessa forma, ensinar ¢ um processo de trocas, onde “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprender ensina ao aprender” (FREIRE, 2008), ndo podendo ser percebida, portanto,
como transferéncia de conhecimento e sim compartilhamento de aprendizagem entre os

sujeitos envolvidos no processo, aluno e professor.
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Se ensinar é continuacdo, aprender também o é, uma vez que,

[...] nas condicBes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim podemos falar realmente de
saber ensinado, em que o objeto ensinado é aprendido na sua razdo de ser e,
portanto, aprendido pelos educandos. (FREIRE, 2008, Pag.22)".

Ensinar € muito mais do que exposicao, explicacdo de contetdos, ou seja, é dar
oportunidades ao aluno de ser um agente ativo do seu processo, de elaborar seu proprio
conceito com criticidade e criatividade. Contraria a teoria comportamental, que o professor
pode definir que resultado pretende alcancar com seus alunos e oferecer-lhes os estimulos e

recompensas adequados a medida que os alunos avancam.

Ainda segundo Paulo Freire, o aluno é um sujeito social-histérico que leva uma
bagagem de conhecimentos a escola, com todos os fatores que fazem parte do seu universo,
afetivos e sociais, e, jJuntamente com o educador, ird construir e reconstruir conhecimentos e,
consequentemente outros aprendizados. O educador no ambiente escolar deve induzir o aluno
a se questionar com base nos seus conhecimentos prévios e se utilizar do senso comum para
desenvolver o conhecimento cientifico, desenvolvendo competéncias diferentes.

Paulo Freire assegura que,

[...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando
em reais sujeitos da construcdo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de

saber ensinado, em que 0 objeto ensinado ¢é aprendido pelos educandos. (1996, pag.
26).

De acordo com esta citacdo, o ato de ensinar sé é efetivado quando acontece a troca de

saberes tedricos entre os pares do processo, ou seja, quando o aluno, junto com o professor,

encontra as reais respostas que sao significativas, podendo relaciona-las e contextualiza-las.

Seguindo esses mesmos pensamentos, Philippe Meireu (1998) acentua que, para
aprender, sdo necessarias algumas estratégias, como as experiéncias e saberes vividos pelo
aprendiz, as quais vao ajuda-lo a formar representacdes proprias para reconstrucdo de

conhecimentos.

Y7 Freire, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessérios a prética educativa.
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O papel do educador na escola é essencial para que ocorra o aprendizado. O dever do
professor dentro da sala de aula é criar situacdo para o aluno questionar, duvidar das
informacdes, evitando dar respostas prontas. Com tal estratégia, o aluno tem condicdo de
reconstituir conhecimentos com as informacdes que ja possui, de tal forma que, quanto mais

ensinado, mais possiblidades tem de aprender.

Baseado nos teoricos anteriormente citados e na experiéncia como educadora, cremos
que, para ocorrer a aprendizagem efetiva, é necessério interagir com o aluno, trocando
experiéncias e desvendando novos conhecimentos, uma vez que é preciso haver significado

com as informacGes compartilhadas.

Os atos de ensinar e aprender sdo hoje muito mais complexos, pois a nossa sociedade
convive com muitas informag6es. Os educadores precisam reaprender a ensinar, para que 0s
alunos aprendam com significado, transformando as informagfes em conhecimentos

significativos.

O ensino como elaboragdo de conhecimentos baseia-se na percepgédo, principalmente
apela troca de experiéncia. A exposi¢cdo do docente, 0 apoio em textos e as técnicas de
participacdo, o debate entre os estudantes e o uso das novas tecnologias digitais sdo algumas
das formas eficazes em que se materializa o processo de ensino. O papel do professor é o de
dirigir e orientar a atividade mental dos alunos, de modo que cada um deles seja um sujeito

consciente, ativo e autbnomo.
3.3 O ensino-aprendizagem nos cursos de Licenciatura

Como ocorre o ensino-aprendizagem hoje, nas universidades que possuem cursos de
formacdo de professores? A formacdo de professores recebe muitas criticas entre o0s
estudiosos da educacéo e por parte de alguns planejadores de politicas publicas em educacdo,

conforme a fala de Valle:

[...] Temos vivenciado, por longos anos, experiéncias em diferentes niveis de ensino
e sentimos, muitas vezes, as deficiéncias na formacdo dos professores nas suas
dimensdes pedagodgicas especificas quanto em sua dimensdo politica, enquanto
cidaddos criticos e conscientes de seu papel social (2009, pag.41).

Como podemaos perceber pela escrita de Valle, a formacdo do professor deve assumir

um papel relevante no processo pedagogico de qualquer grau de ensino, formando uma
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sociedade com a devida consciéncia critica e cidada. Muitos cursos ainda ndo estdo adaptados
as novas metodologias de ensino e continuam a formar professores que valorizam uma
educacdo conteudista, privilegiando a técnica de aula expositiva para “transmitir” esses
ensinamentos. A avaliacdo é feita para verificar o grau de assimilacdo das informacdes pelos

alunos, consequentemente, a qualidade do ensino-aprendizagem fica comprometida.

N&o acreditamos que uma atividade educacional que privilegie a transmissdo de
informagao tenha como produto final a elaboragdo de conhecimento. Nos cursos a distancia,
este tema é ainda mais grave, uma vez que existe clara relagdo entre a acdo de ensinar e a
necessidade da interacdo do professor com o aluno, para que haja condicdo de constituir

conhecimentos.

Uma educacdo conteudista compromete bastante a autonomia do aluno. Por esse
motivo, um dos maiores desafios da educagdo de qualquer modalidade, seja ela presencial ou
a distancia, é o de definir bem o conteldo e a metodologia de ensino. Na educacdo a distancia,
porém, esse desafio ainda € maior , porque o professor deve ensinar de maneira mais voltada
para 0 ambiente onde o aluno se encontra, uma vez que este tem muito mais contato com o
contetdo do que com o educador. O excesso € a ma elaboracdo de conteldo podem trazer
resultados negativos ao aluno, levando-o inclusive a desistir de estudar.

Os contetdos de aprendizagem em EaD devem ser adequados de acordo com essa
modalidade, para suprir a auséncia fisica do professor, possibilitando uma consisténcia
interacdo do aluno com o conhecimento.

A linguagem também ¢ “fator primordial para a comunicagdo e interacdo entre os
autores do processo de ensino-aprendizagem. Dependendo de como venha a ser utilizada, ela
conferira clareza e objetividade ao contetdo e a forma como o professor ensina.”
(MOREIRA, ARNOLD, ASSUMPCAO, 2006, pag. 196).

O professor também deve estar sempre em contato com novas informagdes e, por meio
dessas, aprender a elaborar novas aprendizagens para poder argumentar, questionar com seus
educandos, facilitar o processo de aprender a aprender dos seus escolares.

Sabe-se que é possivel aprender em qualquer lugar e a toda hora, mas, num curso a
distancia, as possibilidades de interacfes, de formacdo de comunidades virtuais em diversas
partes do mundo, tem um potencial ainda maior. Pelas interagdes, temos novos

conhecimentos, outras oportunidades de experimentar, de aprender com outros,
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independentemente do tempo e do lugar de cada um. A EaD é um sistema educacional de
aprendizado onde ha uma separagdo pelo espaco e tempo, que poderéd contribuir para nova

oportunidade de criar comunidade de conhecimentos.
3.4 Formacao de Professores na modalidade de EaD

A formagcdo de professores na modalidade a distancia esta voltada para a aprendizagem no
contexto digital, que pode produzir conhecimentos com muitas informacBes e por isso o
educador deve ter a sensibilidade de selecionar e saber ensinar seus educandos a constituir

novas aprendizagens significativas, que sejam ideais para seu desenvolvimento cognitivo.

Os professores, normalmente, estdo em contato com novas informagdes e, por intermedio
dessas, aprendem a elaborar novas aprendizagens que lhes permitem argumentar, lancar

guestionamentos, facilitar o processo de aprender a aprender .

As possibilidades de conhecimento que propiciam novas aprendizagens em EaD s&o
enormes e podem contar ainda com a possibilidade de criar uma comunidade de
conhecimentos, uma vez que nesta modalidade aprendemos de forma colaborativa. A EaD
possibilita também que o aluno aprenda em qualquer lugar e a qualquer hora, deixando de
lado a rigidez de horério e espaco. O educando e que escolhe a sua hora e o seu local de
aprender. Moran (2002) ensina que a EaD, como um processo de ensino-aprendizagem
mediado por tecnologias, em que professores e alunos estdo separados espacial e/ou
temporalmente, possibilita um aprendizado indiferente esses elementos, desde que haja

ferramentas de facilitacdo durante o processo.

Ensinar e aprender sdo dois processos totalmente dependentes e complementares. Ensinar
na escola significa que o educador esta fornecendo condig¢Ges de construcdo e reconstrugédo de
novas informagdes aos alunos, para que eles possam efetivamente captar conhecimentos,

adquirindo novas aprendizagens.

Para aprender, sdo necessarios esforcos, interesse do aprendiz e do docente para efetivar
0s conhecimentos ja adquiridos com 0s novos, porem, € preciso que haja desenvolvimento de
competéncias e mudanca de comportamento. Estamos sempre aprendendo e, a0 mesmo

tempo, ensinando durante toda nossa vida de aprendizes.
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3.5 Avaliagéo na Educacéao a Distancia

Os cursos de Licenciatura para professores de Matematica ofertados na modalidade a
distancia, desenvolvidos em ambiente virtual de aprendizagem (AVA), sdo compostos por
inimeras ferramentas para estabelecer a interatividade e a aprendizagem dos alunos,

conforme Silva:

O ambiente virtual de aprendizagem é a sua sala de aula online. E composto de
interfaces e ferramentas decisivas para a construgdo da interatividade e da
aprendizagem. Ele acomoda o web-roteiro com sua trama de conteudos e atividades
propostos pelo professor, bem como acolhe a atuacéo dos alunos e do professor, seja
individual, seja colaborativamente. (2003, pag.38)*%.

Desta maneira, 0 AVA traz inUmeras possibilidades para aprendizagem e interacao
mediante ferramentas sincrénicas (comunicacdo direta em tempo real) e ferramentas
assincronicas (sem comunicagdo direta em tempo real), entre alunos e professores, alunos e
alunos, alunos e conteudos, ou seja, entre todos os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem. Essas interacGes sdo essenciais para que ocorra a constituicdo de novos

conhecimentos por todos os envolvidos.

O curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia da UECE
fundamenta-se em uma proposta pedagodgica voltada para o construtivismo, conforme
descrito em seu projeto politico-pedagdgico: ‘“na ado¢do de wuma pedagogia
socioconstrucionista, que busca promover colaboracdo, atividades individuais e

compartilhadas, reflexdo critica, autonomia, entre outros aspectos.”(UECE,2011,pag.30).

Com relagdo ao curso de Licenciatura em Matemética a distancia do IFCE, sua
abordagem pedagogica

[...] esta assentada na perspectiva da formacdo humana, contemplando as dimensdes

humanistas e critica. A partir desta proposta, almeja-se contribuir para a

transformacdo social e para a formagdo de atitudes criticas, que possibilitem aos

futuros profissionais, a construgdo do conceito de cidadania, a partir da relacdo
teoria e prética. (IFCE,2010, pag.28).

Percebe-se que o0s cursos de formacéo de professores que séo oferecidos pela UECE e

pelo o IFCE na modalidade a distancia estdo voltados para aprendizagem de seus alunos, a
fim de lhes oferecer e constituirem sua identidade docente, levando em consideracdo sua

'8sjlva, Marco. Educacéo online: Teorias, praticas ,legislacdo, formagao corporativa.
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capacidade de perceber a teoria recebida na universidade, juntamente com sua pratica
docente. Como nos lembra Stahlscchmidt (2009,pag.71).

A formacdo tedrica e pratica do professor pode contribuir para melhorar a qualidade
do ensino, considerando que sdo as transformacBes sociais que poderdo gerar
transformacdes na educago.*®

Com efeito, a UECE e o IFCE procuram dar aos seus alunos uma formacéao voltada

para 0 Compromisso com o processo incessante de reconstrucdo do saber, com o objetivo de

[...] formar profissionais licenciados em matematica para atuacdo na educagao basica
e suas diversidades culturais e sociais, por meio da pesquisa, da reflexdo tedrica e
pratica e da autonomia do sujeito em formacgdo, considerando seu crescimento
formativo e participativo como artificio de igualdade e democracia. (2010, pag.28).

3.6 Avaliacéo da aprendizagem da UECE e IFCE em seus cursos em EaD

Relativamente a avaliacdo da aprendizagem do curso de Licenciatura em Matemaética a

distancia do IFCE na formacao de professores, optou-se pelo

[...] processo de avaliagdo formativa, qualitativa e quantitativa. Essa avaliagdo que é
realizada no AVA utiliza uma ferramenta chamada LV que de forma qualitativa e
quantitativa consegue aferir o desempenho do aluno, conforme o que versa o
ROD/2010 (Regulamento da Organizago Didética). (IFCE, 2010, pag. 36).

Aprovado pela Resolugdo n°® 033/2010, de 02 de setembro de 2010, no que versa o

capitulo 11 secdo 1V, subsecdo IlI.

A finalidade maior dos LVs € possibilitar a avaliagdo continua e formativa, ou seja,
aquela que ocorre ao longo do processo e, a0 mesmo tempo, que regula as
aprendizagens em curso, assim como aperfeicoar o gerenciamento do desempenho
dos aprendizes e, por conseguinte, otimizar a carga de trabalho offline dos
Professores/Tutores na modalidade de Educacdo a Distancia, bem como, contribuir
para suprir a soliddo virtual que a distancia fisica impde e, evitar assim, a evasdo”
(IFCE, 2010, pag. 37).*

O IFCE utiliza véarias midias no seu ensino-aprendizagem no curso de Licenciatura em
Matematica em educacdo a distancia, como material impresso, material didatico interativo no
formato CD-ROM, Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA,

videoconferéncia/webconferéncia, telefone e fax.

19 Stahlschmidt, Rosangela Maria. Profissio Docente
9p4g.36. Projeto Politico Pedagdgico do IFCE.
?p4g.37. Projeto Politico pedagégico do IFCE.
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O curso de Licenciatura em Matematica do IFCE conta no minimo com dois encontros por
disciplina. Quando existe a necessidade de reforgo/revisdo, pode ocorrer um encontro por
webconferéncia/videoconferéncia, e diariamente ha interacdo virtual na mediagcdo dos meios de
comunicacdo sincronos e assincronos, predominantemente por via do ambiente virtual —
Moodle (chats, féruns de discussdo, atividades, entre outros) e de forma complementar por
outros meios, como telefone, fax, e-mail e listas de forum.

No que concerne a avaliacdo do Curso de Formacdo de Professores de Matematica na
modalidade de educacdo a distancia da UECE, a avaliacdo da aprendizagem (UECE, 2011)
“assumira fungdes diagnostica, formativa e somativa, desenvolvendo-se de forma continua,
cumulativa e compreensiva.” A avaliagao diagndstica ¢ identificada quando o professor indica
as dificuldades de aprendizagem. Enquanto isso, a avaliacdo formativa € aplicada no decorrer
do processo de ensino-aprendizagem, de maneira que o educador tem condi¢cfes de saber se
0s objetivos propostos foram ou ndo atingidos. Por ultimo, a avaliacdo que promove 0S
alunos em seus niveis de aproveitamento do processo de ensino-aprendizagem conhecida,
como somativa.

Para realizar a valoracdo final de desempenho, é necessario que o aluno particularize

guatro momentos no processo (2011):

1-Acompanhamento do percurso de estudo do aluno em dialogos e entrevistas com
os Tutores;

2-Producdo de trabalhos escritos que possibilite uma sintese dos conhecimentos
trabalhados;

3-Apresentacdo de resultados de estudos e pesquisas realizados semestralmente em
seminarios tematicos integradores;

4-Avaliagdes escritas presenciais.

Se, por acaso, 0 estudante ndo obtiver sucesso na avaliacdo ap0s essas quatro etapas de
percurso do processo, ele tera, no semestre seguinte, uma nova oportunidade para refazer todo
0 caminho e ser novamente avaliado. Caso, porém, o aluno depois deste momento, nédo
obtiver rendimento satisfatorio, sera desligado do curso.

Os alunos seguem a sequéncia das disciplinas ou moddulos didaticos que sao
oferecidos, ndo podendo trancar a matricula, em virtude de ser um programa financiado por

Edital especifico, mas podem ser aproveitadas disciplinas de outros cursos.

Nesta perspectiva, a avaliagdo proporciona ao aluno, ao professor e aos tutores uma
analise reflexiva dos avangos e dificuldades do processo ensino e aprendizagem.
Para o aluno, a avaliagdo se torna um elemento indispensavel no processo de
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escolarizagdo, visto possibilitar a0 mesmo acompanhar o seu desempenho e
compreender seu processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. E a
tomada de consciéncia de seus avancos, dificuldades e possibilidades de novas
aprendizagens. (2010,P4g.38).”%

Com essa perspectiva, a UECE acredita que avaliagdo serve para orientar os alunos a
novos conhecimentos, procurando diagnosticar os saberes prévios dos alunos durante todo o
processo de ensino-aprendizagem e ndao somente apos o fechamento das etapas do trabalho.

Conforme Esteban (2010,pag.9): “A avaliacdo educacional é parte fundamental do
processo educativo que se ndo estivesse inserida nele seria incompleto ou sem sentido”. Por
isso nenhuma escola ou nenhum curso pode deixar de té-la mesmo que seja indesejavel a sua
existéncia para maioria dos alunos e de professores.

Comparando o modelo de avaliagio do IFCE e da UECE, percebe-se que as
instituicOes estdo preocupadas com os seus educados durante todo o0 processo de
aprendizagem, produzindo uma estrutura estavel e organizada para a recepcdo de novos
conhecimentos, ndo somente nos momentos de atribuir notas, obrigatorias a decisdo de

avanco ou retencdo em determinadas disciplinas.

4 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO. COMO IDENTIDADE DA INSTITUIC}AO
Neste capitulo, procuramos descrever o PPP das duas instituicdes superiores em estudo,
UECE e IFCE, procurando entender como a instituicdo se planeja para que o ensino-
aprendizagem aconteca, formando novos professores em EaD para atuarem na educacao
basica no Estado do Ceara. A analise do PPP nos ajuda a compreender a identidade da

instituicdo educacional e o direcionamento que ela pretende seguir.
4.1 O Modelo da gestéo sistémica da EaD-IFCE

O IFCE criou, no dia 13 de marco de 2009, a Diretoria de Educagdo a Distancia pela da
portaria 318/GDG, com base num modelo com cinco pilares de sustentagdo: institucional,
pedagdgico, tecnoldgico, administrativo-financeiro e de recursos humanos, para desenvolver
um ensino a distancia com qualidade, conforme a descri¢do que faremos.

No Nucleo Institucional encontram-se a identificacdo da instituicdo, sua filosofia de

trabalho, sua misséo, suas diretrizes pedagdgicas, seus clientes (neste caso especifico, 0s seus

22 p4g.38. Projeto Politico Pedagdgico da UECE.
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alunos). Estéo presentes todas as estruturas de funcionamento com suas peculiaridades interna e
externa.

O projeto politico pedagdgico do IFCE fornece os dados, metas e caminhos que a instituicdo
deve seguir a fim de alcancar os seus objetivos para a qualidade de ensino, como, por exemplo,
sua politica educacional, sua gestdo dos resultados de aprendizagem, sua projecdo, sua
organizacdo, o relato de sua historia, seus curriculos, seus métodos e o conjunto de seus agentes
- corpo docente e discente- 0 que pretende ou o0 que idealiza fazer, seus objetivos, metas e
estratégias permanentes, tanto no que se refere as suas atividades pedagdgicas como as fungdes
administrativas. Iremos detalhar mais adiante esse sistema.

No sistema tecnoldgico, estdo descritos todos o0s instrumentos de suporte de
desenvolvimento do setor administrativo, como também do setor educacional, que d&o subsidio
as tomadas de decisGes para o alcance dos resultados institucionais no que diz respeito a
“orientacdo, organizagdo, coordenacdo e controle das atividades™®, de forma a assegurar que
elas sejam dirigidas as finalidades, ajuntando ainda valores para a sustentabilidade do sistema

de gestdo em EaD.

No sistema administrativo-financeiro, encontram-se descritas as leis que regem as
instituicGes publicas brasileiras, como sdo relacionados 0s recursos que sdo repassados a uma
fundacdo de pesquisa responsdvel pela execucdo e fiscalizacdo dos gastos com as “agdes
inerentes a Educacéo a Distancia para que possa, de uma forma eficiente e eficaz, aliar custo e
beneficio para o alcance de metas e objetivos pré-estabelecidos no planejamento estratégico

institucional”.?*

Por ultimo, temos o0s recursos humanos, que compreendem o setor o pessoal, ou seja, 0s
colaboradores dedicados e capacitados para desenvolver diversas atividades de acordo com as
particularidades do ensino a distancia adotado pelo IFCE. Esses séo recrutados, selecionados,

treinados e motivados por orgdo responsavel, para obter os resultados propostos da instituicao.

4.2 A gestdo do polo de apoio presencial
Os cursos desenvolvidos na modalidade a distancia contam com os polos de apoio presencial

em todos os municipios, totalmente equipados com laboratorios de Informatica, Biologia,

23 p4g.13. Projeto Politico Pedagégico do IFCE.
?P4g.14.1dem
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Quimica, Fisica, com biblioteca e contando com o apoio dos tutores (selecionados pelos
professores do IFCE) e coordenador (selecionado pela Instituicdo de Ensino Superior — IES) a
disposicao dos alunos, com as condicdes para a permanéncia no curso, mediante a assinatura
de Termo de Compromisso entre as partes interessadas: IFCE, Prefeitura Municipal/Governo
do Estado do Ceard e a CAPES.

4.3 Projeto politico-pedagogico do IFCE
O curso oferecido, na modalidade a distancia, de Matematica do IFCE é denominado de
Curso Superior de Licenciatura em Matematica, onde o processo de ingresso do aluno é

articulado com os contetidos do ensino médio, conforme dispGe o

Art. 51. As instituicBes de educaco superior credenciadas como universidades, ao
deliberar sobre critérios e normas de selecdo e admissdo de estudantes, levardo em
conta os efeitos desses critérios sobre a orientacdo do ensino médio, articulando-se
com o0s 6rgéos normativos dos sistemas de ensino.?

O PPP do Curso Superior de Licenciatura em Matematica do IFCE tem os escritos de
Gramsci como base teorica. Segundo o estudioso “toda relagdo de hegemonia ¢
necessariamente uma relacao pedagogica”, isto €, de aprendizado.26

No segundo semestre do ano de 2007, o projeto de educagdo a distancia do curso de
Licenciatura em Matematica foi aprovado pela da Portaria n°® 111/GDG, obedecendo todas as
exigéncias do curso nesta modalidade de ensino, conforme a LDB 9394/96, os decretos n°
5.622, de 19 de dezembro de 2005; n° 6.303, de dezembro de 2007; Portaria Normativa n.°40,
de dezembro de 2007 ; Diretrizes Curriculares Nacionais, de 2002, e Resolugdo CNE/CP n°.
01, de 18 de fevereiro de 2002. Desta maneira, o IFCE passou a oferecer o curso na
modalidade a distancia, pautado nas diretrizes para a formacdo dos alunos de ensino
fundamental e médio, estabelecendo um vinculo formativo e ndo dissociado entre o processo
de formacdo dos professores e o exercicio profissional, no contexto historico e social que
demanda cada vez mais profissionais docentes na area de Matematica que sejam realmente

atualizados e comprometidos com o processo incessante de constitui¢ao do saber.

O IFCE pretende formar profissionais licenciados em Matematica para atuarem na

educacdo bésica do Estado do Ceara, que possam desenvolver a sua préatica reflexiva e que

»Mais informagfes em: http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/anotada/2699007/art-51-da-lei-de-diretrizes-e-
bases-1ei-9394-96 (visualizado em Agosto de 2012)
6 GRAMSCI, Antonio. Concepcéo dialética da Historia.
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sua formacdo como educador atinja plenamente o objetivo de proporcionar aos seus alunos
uma formac&o de relevancia social de acordo com as exigéncias do século XXI.

O curso de Licenciatura em Matematica do IFCE possui uma equipe multidisciplinar de
professores, técnicos de varias areas, coordenadores de curso, coordenadores de tutoria,
professores formadores e conteudistas, tutores a distancia e presenciais, designer instrucional,
revisor linguistico e de contetdo, gerente WEB, diagramadores de impresso e WEB, suporte
de redes, administrador Moodle, entre outros profissionais. Alguns destes profissionais
passam por capacitacdo pelo DEAD (Departamento Educacdo a Distancia) para um melhor
desenvolvimento e acompanhamento didatico-pedagdgico das disciplinas ofertadas no AVA
(Ambiente Virtual de Aprendizagem).

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia é
orientada pela legislacdo educacional em vigor no Pais e pelas Diretrizes para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior, conforme o seu

“Art. 11. Os critérios de organiza¢do da matriz curricular, bem como a alocagio de

tempos e espacos curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se
articulam dimensd@es a serem contempladas, na forma a seguir indicada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de conhecimento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicacdo, bem como do desenvolvimento
da autonomia intelectual e profissional;

I11 - eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a formag&o especifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos
filosdficos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a acéo educativa;

VI - eixo articulador das dimens6es tedricas e praticas.

Paragrafo Unico. Nas licenciaturas em educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de
conhecimento sobre os objetos de ensino e nas demais licenciaturas o tempo
dedicago as dimensGes pedagdgicas ndo serd inferior a quinta parte da carga horéria
total.”

Os componentes curriculares do curso de Licenciatura em Matematica do IFCE estdo
organizados em cinco nucleos de formacéo e o curso tém duracdo de trés anos e meio, com
carga horéaria de 3.000 horas. Esses cinco nucleos sao distribuidos em sete semestres letivos,
conforme a descricdo: o Nucleo de Formacdo Pedagdgica, com carga horéaria de 420
horas/aulas; Nucleo de Formacdo Especifica em Matematica, com carga horéria de 1660

horas/aulas; Nucleo de Formagio na Area de Tecnologia e Comunicagio com 240 horas/aulas;

2 A informagdo pode ser lida com maior detalhamento no site:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl 2.pdf (visualizada em agosto de 2012).
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Ndcleo de Formacdo Profissional em Matemética com 400 horas/aulas e por ultimo o Nucleo
de Formacdo de Trabalhos Cientificos e Sociocultural, com 280 horas/aulas. “Para cada nucleo
foram propostas disciplinas e atividades curriculares com a finalidade de atender ao objetivo do
Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia, sempre buscando consolidar a articulacéo
entre teoria e pratica e o desenvolvimento de uma formagao efetiva a partir da realidade social
do Estado do Ceara”. (IFCE, 2010, pag. 28)%.

Os tutores a distancia sdo responsaveis pela mediacdo do processo de ensino aprendizagem.
Esses profissionais sdo escolhidos por processo seletivo (convite publico) e devem atender ao
perfil desejado para cada disciplina (nivel de especificidade ou generalidade) em que irdo atuar.
Eles séo obrigados a participar do curso de capacitagcdo promovido pela DEAD/IFCE (Diretoria
de Educacdo a Distancia) e obter bom desempenho. Ja os tutores presenciais sdo selecionados
por convite de selecdo, amplamente divulgado pelos diversos meios de comunicacdo. Eles sdo
responsaveis por dar apoio aos alunos nos polos presenciais, orientando a entrega de
documentos, materiais, encontros das aulas; eles sdo, por fim, responsaveis pela mediacdo do
tutor a distadncia com o coordenador do curso.

As atividades extracurriculares pedagogicas do curso de Licenciatura em Matematica em
educacdo a distancia do IFCE sdo oferecidas para cada aluno durante todo o percurso dos seus
estudos e contam como producdo coletiva de projetos de estudo, elaboracdo de pesquisas de
campo com aplicabilidade comprovada, oficinas, seminéarios tematicos sobre Matematica Pura
e Educacdo Matematica, tutorias, eventos e atividades de extensdo.

Na conclusdo do curso de Licenciatura em Matematica do IFCE, o aluno deve escrever e
apresentar um trabalho de conclusdo de curso (TCC), que podera ser uma monografia, um
artigo ou um memorial dentro das normas técnicas de elaboragdo. O TCC deve ser
rigorosamente planejado e organizado por meio de um pré-projeto, que serd orientado e

avaliado por uma banca examinadora.

4.4 Projeto pedagogico do Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia da UECE
O curso de Matematica a distancia da UECE recebe a denominagdo de Curso de Graduagédo
em Matematica Licenciatura a Distancia, vinculado ao Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT)

com sede em Fortaleza, no Campus do Itaperi, na Av. Paranjana, 1700.

%8 pag.28. Projeto Politico Pedagdgico do IFCE.
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Para participar do processo seletivo do curso de Graduagdo em Matematica Licenciatura a
Distancia, basta que tenha concluido o ensino médio ou equivalente, estar apto a participar do
processo seletivo, devendo realizar uma prova que abrange contetdos das disciplinas da Lingua
Portuguesa, e Matematica e escrever uma redacao. O curso da UECE a distancia ndo obedece
necessariamente ao calendéario do vestibular regular da instituicdo. Os interessados em ingressar
no curso de graduacdo em Matemética Licenciatura a Distancia encontram todas as
informacBes em edital especifico elaborado pela Comissdo Executiva do Vestibular
(CEV)/UECE.

O objetivo do curso de graduacdo em Matematica Licenciatura a Distancia da UECE é o
promover a formacdo de profissionais destinados ao ensino de Ciéncias e Matemaética para a
educacdo basica e educacdo profissional do Estado do Ceara.

Para a conclusdo do curso de graduacdo em Matematica Licenciatura a Distancia, os alunos
devem cursar oito semestres (ou modulos), com um total de 3.060 horas-aulas, correspondentes
a 180 créditos, contando com disciplinas obrigatorias e optativas, Estagio Curricular
Supervisionado, distribuido entre 408 horas de Estagio Curricular Supervisionado, a partir da
segunda metade do curso, e 408 horas de Pratica como Componente Curricular, 204 horas para
Atividades Curriculares Complementares, distribuidas ao longo do curso, 1938 horas de
Contetdos Curriculares de natureza cientifico-cultural, distribuidas em 1666 horas de contetido
especifico e mais 272 horas de conteldo pedagdgico. Ap6s o cumprimento dos créditos, o
aluno deve elaborar um Trabalho de Concluséo do Curso, durante 102 horas, distribuidas nos

sétimo e oitavo semestres.

Os componentes curriculares do curso estdo organizados em nucleo de Formacgéo

Matematica, de Formacao Pedagogica, de Formacao Geral e Trabalho de Conclusé@o do Curso.

O Nucleo de Formacdo Matematica € subdividido em trés blocos. No primeiro, temos a
formagéo bésica, com 1020 horas aulas, onde estéo todas as disciplinas de formacéo especifica
que procuram oferecer aos seus alunos o conteido basico para aprendizado, leitura e uso da
Matematica, para a devida qualificacdo profissional do educando. No segundo bloco, de
formacgé@o complementar, com carga horaria de 646 horas aulas. Temos neste bloco disciplinas
como Laboratorio de Matematica, Historia da Matematica, Fisica Basica, Introducdo a
Computacdo e LIBRAS, sendo essa exigéncia do Decreto de N° 5.626, de 22 de dezembro de

2005, da incluséo dessa disciplina curricular no capitulo Il e no seu
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§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.?

O terceiro bloco, chamado de Pratica como Componente Curricular (PCC), conta com uma

carga didatica de 340 horas distribuidas entre as disciplinas de formacdo basica.

O Ndcleo de Formacgdo Pedagogica é também subdividido em trés blocos. O primeiro é
Formacdo Basica, com 27 horas-aulas. O segundo a Pratica como Componente Curricular,
com 68 horas-aulas, e, por altimo, o terceiro bloco do Estagio Supervisionado, com 408
horas-aula, estdo quatro disciplinas cursadas nos dois ultimos semestres, sendo realizado na

modalidade presencial.

O Nucleo de Formacdo Geral ou de Atividades Curriculares Complementares (ACC),
possui 204 horas-aulas (correspondente a 17 créditos), destinadas ao desenvolvimento de
novas aprendizagens na area de Fisica, com vistas ao enriquecimento do processo formativo

do professor, para favorecer a ampliagéo cultural do futuro docente.

O curso de graduacdo em Matematica Licenciatura a Distancia procura formar
profissionais com dominio dos conteldos em Matematica, capazes de responder
adequadamente aos novos desafios de rapidas transformacdes da sociedade com ética e
criticidade na profissao, ou seja, um profissional mais preparado para compreender e intervir
na aprendizagem de seu aluno, consequentemente, melhorar a qualidade da educagdo béasica
do Estado do Ceara.

De acordo com o PPP do curso de graduacdo em Matematica Licenciatura a Distancia da
UECE, este encontra-se em pressupostos metodoldgicos onde os educandos estdo sendo
preparados para refletir sobre seus conhecimentos e sua formacdo nas suas praticas
pedagdgicas com suporte na acao-reflexdo-acdo, a fim de transformar-se em um sujeito ativo
e participativo, ou seja, voltado para uma metodologia baseada na perspectiva da acéo-
reflexdo-acdo, consequentemente levando o professor a refletir sobre sua agcdo pedagogica.

A interdisciplinaridade entra como importante conceito metodoldgico do curso de
graduacdo em Matematica Licenciatura a Distancia nas questfes de aprendizagem, podendo

propiciar uma formacdo mais integrada nos conceitos essenciais de uma formacéo voltada

»Maiores informages em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
(visualizado em Agosto de 2012).
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para autonomia, investigacdo, trabalho cooperativo, relagdo teoria e pratica, estrutura
dialdgica, interatividade, flexibilidade, capacidade critica etc.

O curriculo do curso de graduacdo em Matematica Licenciatura a Distancia da UECE esta
baseado nas diretrizes curriculares para cursos de Matematica, de modo a atender ao Parecer
CNE/CES No 1.302/2001, em suas competéncias e habilidades

a) capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e preciséo;

b) capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinares;

c) capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para a
resolucdo de problemas;

d) capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional também
fonte de producdo de conhecimento;

e) habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de aplicacéo,
utilizando rigor ldgico-cientifico na anélise da situagdo-problema;

f) estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;

g) conhecimento de questdes contemporaneas;

h) educacdo abrangente necesséria ao entendimento do impacto das solugdes
encontradas num contexto global e social,

i) participar de programas de formagéo continuada

j) realizar estudos de p6s-graduagéo. *°

No que se refere as competéncias e habilidades proprias do educador matematico, o
licenciado em Matematica devera ter as capacidades de:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educacdo
bésica;

b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educacdo
bésica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com
mais énfase nos conceitos do que nas técnicas, férmulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos
conhecimentos sdo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizacéo de projetos coletivos dentro da escola bésica.*

A certificacdo de conclusdo do curso obedece as mesmas regras dos cursos de graduacéo
da UECE, que estdo regulamentadas no Regimento Geral da Instituicdo.

Nos cursos da UAB/UECE, a avaliagdo é constituida por dois momentos complementares e
intimamente inter-relacionados. Nos momentos a distancia, por meio dos recursos disponiveis
no ambiente de aprendizagem, acontece o acompanhamento do percurso formativo do aluno.
Sdo avaliados aspectos como interagdo com seus tutores e colegas, participacdo nas atividades

a distancia, producéo de trabalhos escritos e avaliagdes on-line sincronas e assincronas.

%Despacho do Ministro em 4/3/2002, publicado no Didrio Oficial da Unio de 5/3/2002, Secéo 1, p. 15.
3! Despacho do Ministro em 4/3/2002, publicado no Diério Oficial da Uni&o de 5/3/2002, Segdo 1, p. 15.
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No caso dos cursos oferecidos na UAB/UECE, a opcéo institucional foi pela adocdo da
modalidade a distancia, conforme preconiza a proposta da UAB, com a inclusdo de recursos
tecnoldgicos que permitam graus diferenciados de interatividade, situando na proposta de
Graham. O segundo momento, esse de carater presencial, compreenderd exames escritos e
apresentacdo de resultados de estudos e pesquisas. Somente com a realizacao e a participagao
destes dois momentos de avaliacdo se fara a valoracdo do desempenho do aluno, que devera
sequir os critérios definidos pelo Regimento da UECE.

Nos cursos do sistema UAB/UECE, as interacBes acontecem da seguinte forma: o
professor formador trabalha diretamente com os alunos e com os tutores, auxiliam-nos nas
atividades de rotina, disponibilizando o feedback sobre o desenvolvimento do curso, buscando
proporcionar a reflexdo em equipe sobre os processos pedagogicos e administrativos, e, com
isso, viabilizar novas estratégias de ensino-aprendizagem.

O tutor a disténcia atua como elo entre os estudantes e o professor, e entre 0s estudantes e a
instituicdo. Cumpre o papel de facilitador da aprendizagem, esclarecendo davidas, refor¢cando
a aprendizagem, coletando informac6es sobre os estudantes e, principalmente, os estimulando

e motivando.

O tutor presencial atua como elo entre o estudante, os professores, 0s tutores a distancia e a
Instituicdo. Cumpre o papel de apoiador do processo de aprendizagem nos pdlos do curso e é

responsavel pela assisténcia presencial ao aluno.

Num projeto que se caracteriza como formativo e comprometido com o
ensino/aprendizagem, como é o caso dos cursos da UAB/UECE, o meio impresso assume a
funcdo de base do sistema de multimeios.

Nos cursos da UAB/UECE, as modalidades mais usadas sdo a Videolicdo, que ¢é a
exposicdo sistematizada de alguns contetdos, equivalente a aula expositiva, em que o
professor € substituido pelo programa de video; o programa motivador é um audiovisual feito

para suscitar um trabalho posterior ao objetivado.

4.5 Diretrizes Curriculares do Ministério da Educacgao

Conforme Parecer CNE/CES 1.302/2001, os cursos de Licenciatura em Matematica

tém como objetivo principal a formacdo de professores para a educacdo basica, porém, 0s
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programas de graduacdo devem ser bastante flexiveis para acolher alunos com interesses

diversos no curso.

As diretrizes dos cursos de Matematica estdo voltadas para os seguintes objetivos:

1- Servir como orientacéo para melhorias e transformag6es na formacgdo do Bacharel
e do Licenciado em Matematica;

2- Assegurar que os egressos dos cursos credenciados de Bacharelado e Licenciatura
em Matemética tenham sido adequadamente preparados para uma carreira na qual a
Matematica seja utilizada de modo essencial, assim como para um processo
continuo de aprendizagem.*

Percebe-se que essas diretrizes estdo direcionadas para dar subsidios a formacao, tanto

do bacharel como do licenciado em Matematica, para facilitar o aluno ter

acesso ao

conhecimento, ou seja, uma formacdo necessaria para o enfrentamento, com vistas a

transformac&o da realidade social, econémica e politica de seu tempo.

As principais caracteristicas do licenciado em Matematica
Parecer CNE/CES 1.302/2001:

sdo indicadas pelo

1-visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as a¢cdes dos educandos;

2-visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formacao dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

3-visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia,
inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem

da disciplina.®

Conforme descrito, destaca-se o cuidado com uma formacao sélida do aluno e com a

sua capacidade de perceber o mundo de forma critica e poder de transformacdo, onde ele deve

ter a capacidade de refletir a sua fungdo social dentro da sociedade para exercer sua cidadania.

Conforme o Parecer CNE/CES 1.302/2001, o licenciado em Matematica deve ter as

seguintes competéncias e habilidades:

a) elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a educacdo

bésica;
b) analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

c) analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a educacao

basica;

d) desenvolver estratégias de ensino que favorecam a criatividade, a autonomia e a
flexibilidade do pensamento matematico dos educandos, buscando trabalhar com

mais

%2 http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES13022.pdf Acessado em 04/02/2013
% http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES13022.pdf Acessado em 04/02/2013
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énfase nos conceitos do que nas técnicas, formulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico, carregado
de incertezas e conflitos, um espaco de criacdo e reflexdo, onde novos
conhecimentos séo gerados e modificados continuamente;

f) contribuir para a realizac&o de projetos coletivos dentro da escola bésica.**

O professor de Matematica deverd ter competéncias e habilidades necessérias ao
exercicio profissional, no ambito da educacdo. Com efeito, a formacdo do licenciado em
Matematica devera ter como concep¢ado norteadora o desenvolvimento de competéncias gerais
relacionadas a elaboracdo de propostas de ensino-aprendizagem, producdo de materiais,
dominio dos conteudos especificos da Matematica, do conhecimento pedagdgico, assim como
as competéncias relacionadas ao desenvolvimento estratégico de ensino que favorecam o
gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional, desde seu crescimento formativo e
participativo na sociedade.

De acordo com o mesmo Parecer, 0os conteudos curriculares “devem assegurar o
desenvolvimento de contetidos dos diferentes ambitos do conhecimento profissional de um
matematico, de acordo com o perfil, competéncias e habilidades anteriormente descritas,
levando-se em consideracdo as orientagdes apresentadas para a estrutura¢do do curso”. Pode
haver complemento com outras disciplinas de formacéo, conforme a intencdo das IES, do
perfil de seus alunos, a serem distribuidos ao longo do curso.

As disciplinas comuns aos cursos de Licenciatura de Matematica, conforme o Parecer
CNE/CES 1.302/2001, sdo as seguintes: Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear,
Fundamentos de Analise, Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria, Geometria

Analitica. Com relag&o a parte comum, deve incluir, ainda,

[...] conteidos matematicos presentes na educacio basica nas areas de Algebra,
Geometria e Andlise; contelidos de areas afins a Matematica, que sao fontes originadoras
de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias e contetidos da Ciéncia da Educacéo,
da Histéria e Filosofia das Ciéncias e da Mateméatica. Como também ao uso do
computador como instrumento de trabalho e com outras tecnologias que possam
contribuir para o ensino de Matematica.

As orientacbes do Ministério da Educagdo (MEC), na RESOLUCAO CNE/CES 3,
assinada em 18 de fevereiro de 2003, que estabelece diretrizes curriculares nacionais que
devem ser consideradas e seguidas pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) na elaboracao

de suas estruturas curriculares, dispde em seus

*http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ICES13022.pdf Acessado em 05/02/2013
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Art. 1° As Diretrizes Curriculares para os cursos de bacharelado e licenciatura em
Matematica, integrantes do Parecer CNE/CES 1.302/2001, deverdo orientar a
formulacédo do projeto pedagdgico do referido curso.

Art. 2° O projeto pedagdgico de formacdo profissional a ser formulado pelo curso de
Matematica devera explicitar;

a) o perfil dos formandos;

b) as competéncias e habilidades de carater geral e comum e aquelas de carater
especifico;

c) os conteudos curriculares de formacdo geral e os conteldos de formagdo
especifica;

d) o formato dos estagios;

e) as caracteristicas das atividades complementares;

f) a estrutura do curso;

g) as formas de avaliagdo.

Art. 30 A carga horaria dos cursos de Matematica devera obedecer ao disposto na
Resolucdo que normatiza a oferta dessa modalidade e a carga horéria da licenciatura
deverd cumprir o estabelecido na Resolucdo CNE/CP 2/2002, resultante do Parecer
CNE/CP 28/2001.%

Ante o exposto, a RESOLUCAO CNE/CES 3, constitui orientacdo para as diretrizes
curriculares dos cursos de Bacharelado e Licenciatura em Matematica, que garantem a
flexibilidade, a criatividade e a responsabilidade das IES na elaboracdo de suas propostas
curriculares, em consonancia com o Parecer CNE/CES 1.302/2001, no contexto, que
assegurem a necessaria flexibilidade e diversidade com ampla liberdade na composicdo da
carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos curriculos, assim como na
especificacdo das unidades de estudos a serem ministradas.

Apoés descrever PPP do IFCE e da UECE, notamos que esses documentos refletem a
realidade das duas instituicdes superiores em suas perspectivas estratégicas, e ndo apenas em
sua dimensdo pedagoOgica. Outra constatacdo que pudemos relatar em relacdo aos
documentos € a forma como estdo organizadas as atividades de conducédo de a¢des, da anélise
dos seus resultados e de impactos que procuram satisfazer necessidades de aprendizagem dos
alunos, futuros professores da educagdo basica do Estado do Ceara. Em suma, o PPP visa a
reorganizar formalmente a instituigcéo escolar e dar certa qualidade em todo o processo vivido.

O programa de EaD na formacédo de professores de Matematica desenvolvido no IFCE e
na UECE visa, ndo somente a obtencdo e ampliamento de conhecimentos, mas tambem
instigar o dialogo com a produgéo cientifica, oferecendo oportunidades de reinterpretacéo
para os diversos contextos escolares de atuacdo desses professores, dentro de um processo de

reflexdo critica que inclua os conhecimentos especificos da Matematica e aqueles advindos

% http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces032003.pdf Acessado em 08/02/2013
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das ciéncias afins, orientados por valores sociais, morais e éticos, proprios de uma sociedade
plural e democrética, ou seja, profissionais com as caracteristicas demandadas pela atualidade.

Por meio do PPP das duas instituicbes estudadas, percebe-nos que o Programa de
Formacdo de Professores de Matematica em EaD do IFCE e da UECE, além de cumprir as
exigéncias legais propostas LDB, n.° 9.394/96, em consonancia com o0s documentos
pertinentes emanados do Conselho Nacional de Educacdo e, de modo especial, com as
Diretrizes Curriculares do MEC, atendem plenamente os seus objetivos de formacéo de seus
futuros professores para a educacédo bésica.

Acreditamos que o PPP procura conceder a instituicdo escolar uma direcdo e uma melhor
organizacao, procurando aprimorar o ensino-aprendizagem dos educandos, chamando a agéo
os professores e a comunidade em geral para que participarem deste processo, pois todos
desempenham papel importante na consolidacdo de um pais melhor. Dai a necessidade do
documento, para melhorar todos os caminhos de uma educagéo de qualidade. Que ele ndo seja
apenas um papel burocratico e engavetado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda a pesquisa foi mencionado que a EaD, normatizada pela LDB (Lei n.° 9394,
de 20 de dezembro de 1996), em seu artigo 80, € uma modalidade de aprendizagem em que a
comunicacdo e a elaboracdo de conhecimentos podem acontecer com a participacdo de
pessoas em locais e tempos distintos. Em um pais imerso como o Brasil, fica dificil fazer com
que o0 acesso ao sistema formal de ensino atinja um namero significativo, e essa modalidade
viabilizou e ampliou as possibilidades de formacéo de profissionais. Acreditamos que a EaD €
um passo para a democratizacdo do conhecimento intelectual, dando oportunidade de ensino e

formacdo de maneira mais acessivel.

Dessa forma, o Governo brasileiro adota as diretrizes, os referenciais de qualidade, as
portarias, 0s pareceres para regulamentar a educacdo a distancia como um programa de
politicas publicas para dar maiores oportunidades de formacdo em grau superior e, mais
especificamente no nosso caso de estudo, para regulamentar a formacdo de professores de

Matematica que atuavam em salas de aula sem licenciatura da disciplina dada.
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No que diz respeito a politica publica de governo voltada para a formacéo de professores
na Licenciatura em Matematica constata-se que tais politicas contribuem para a expansdo do

ensino superior, procurando, assim suprir o defice de professores para a educacgéo basica.

Com relacdo ao ensino-aprendizagem dos futuros professores do ensino basico, inseridos
nos cursos de Licenciatura de Matemética em EaD das duas IES sob exame, que utilizam como
ferramentas no ambiente virtual de aprendizagem, verificamos que tais estratégias estdo
desenvolvendo atitudes, acdes que permitem aos seus educandos acesso ao conhecimento e

constitui¢do de novos saberes.

Concluimos que o processo de avaliacdo de ensino-aprendizagem na educacao a distancia
é muito semelhante aos moldes da avaliacdo presencial, porém, em alguns momentos, ha
necessidade dos direcionamentos especiais, em decorréncia de o aluno néo ter
permanentemente a presenca fisica do professor, mas sdo desenvolvidas outras estratégias
para ensejar o desempenho a aprendizagem dos alunos, como, por exemplo, a busca da
interacdo permanente com o0s professores e com os tutores, a obtencdo da confianga perante o
trabalho realizado, possibilitando-lhe ndo s6 o processo de elaboragdo de seus proprios juizos,
mas também de desenvolvimento de sua capacidade de analisa-los.

Na analise documental, onde fizemos uma comparacgdo entre os curriculos da UECE e do
IFCE, ou seja, de uma universidade estadual com uma unidade educacional federal, notamos
que os blocos de conhecimentos das disciplinas basicas das duas instituicdes estdo
estruturados conforme o modelo de curriculo proposto pelo Ministério da Educacéo, baseado
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de n°® 9394/96, nas normas complementares que norteiam
as politicas publicas de governo na formacgdo de professores no ensino a distancia e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura de Matematica, na

modalidade a distancia.

O referencial tedrico que empregamos na pesquisa, nos forneceu elementos coerentes para
compreender como sucede o ensino-aprendizagem na educacdo a distancia. A interacdo
(aluno-aluno, aluno-professor, aluno-contetido) é importante para a constituicdo de novos
conhecimentos, assim como o0 ambiente, que também serd uma ferramenta sincronica e

assincronica de facilitagdo do ensino-aprendizagem. A fim de suprir a auséncia de interagoes
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presenciais, a EaD se utiliza de um ambiente virtual de aprendizagem que proporciona essas
interagOes, promovendo com isso 0s Novos conhecimentos.

Com relacdo ao resultado que tivemos com a descricdo feita do projeto politico-
pedagdgico proposto para a educacdo a distancia concebida pala UECE e pelo IFCE,
comprovemos que estdo direcionados para um ensino centrado no aluno, contribuindo para
uma formacéo de cidaddos ativos e criticos, que procuram solugdes e participam de maneira
criativa nos processos sociais.

Com a posse destes resultados, compreendemos como funciona o processo educacional
em Educacdo a Distancia e como sucede a integracao entre professores e alunos do Curso de
Formac&o de Professores na Licenciatura em Matematica do IFCE e da UECE.

Para finalizar, destacamos o fato de que o resultado da pesquisa nos mostram que 0s
cursos de Licenciatura Plena em Matematica que fazem parte do programa de politicas
pablicas do Governo federal, desenvolvidos pelo IFCE e pela UECE, visam a promover um
profissional da educacdo com uma sélida formacdo de conteddos matematicos e de
conhecimentos didatico-pedagogicos que contribuam efetivamente para a melhoria do

ensino-aprendizagem, visando a maximizacdo qualitativa de todo o ensino basico.
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