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RESUMO

A escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial passou por um longo
processo no decorrer da historia, ter acesso as instituicbes escolares pela pessoa
com deficiéncia, desencadeou novas formas de ensinar e aprender, esse percurso
nem sempre aconteceu de forma linear. A perspectiva da Educacao Inclusiva trouxe
a partir da década de 90 politicas publicas voltadas para essa parte da populagéo,
criando possibilidades ao ensino sistematizado. A presente pesquisa constitui como
objetivo geral a analise das politicas publicas inclusivas desenvolvidas no sistema
educacional em Macapa-AP no Centro Educacional Raimundo Nonato Dias
Rodrigues, para alcancar essa meta o estudo percorreu a trajetoria da historicidade
da Educacédo Especial e as politicas publicas de educacéao inclusiva, realizando um
recorte temporal de 1994-2016. Importante para a pesquisa a contextualizacado do
Atendimento Educacional Especializado, pratica pedagdgica que contribui com o
acesso e a permanéncia da pessoa com deficiéncia nas escolas do ensino comum,
a Sala de Recurso Multifuncional que proporciona essas aprendizagens, as
Tecnologias Assistivas utilizadas nesses ambientes e o Plano para os atendimentos
propostos, como também as pertinéncias dos professores acerca do trabalho
realizado nesse espaco. Na pesquisa se fez necessario investigar a atuacdo das
InstituicGes especializadas no Amapa, realizando uma abordagem no locus do
objeto estudado. A pesquisa é qualitativa, com um estudo bibliografico de autores
que estudam a tematica em questdo como: Padilha (2014, 2017), kassar (2011),
Mantoan (2003, 2004, 2005, 2010), Mazzotta (2011), Galvao Filho; Miranda (2012),
Garcia; Michels (2011), S& (2010), Batista (2011), Texeira (2014), Paim (2005),
Pletsch (2011), Brizolla; Zamproni (2011) Facion (2009), Manzini (2005) e Caiado;
Laplane (2009), dentre outros. Para desenvolvimento do trabalho foi feito a pesquisa
documental acerca da legislacdo nacional, normas, pareceres, decretos e leis. Na
coleta de dados foram utilizados a verificagdo do projeto politico pedagdgico que
normatizam as atividades da instituicdo. Utilizou-se a entrevista semiestruturada
para verificar junto aos profissionais tanto do atendimento clinico como pedagdgico a
sua concepcao de inclusdo baseadas nas atividades desenvolvidas para os alunos
do atendimento Educacional Especializado ofertado pela instituicdo. Na busca de
oferecer um atendimento que escolarize os alunos, a instituicdo, propdem inimeros

projetos e atividades que propicie a entrada da pessoa com deficiéncia nas escolas



regulares de ensino, realizando toda uma prética condizente em seu projeto
pedagdgico para que esse aluno se aproprie dos saberes sistematizados. Conclui-se
gue a necessidade de proporcionar um ambiente adequado para a inclusdo trouxe
mudancas no Centro Educacional Raimundo Nonato Dias Rodrigues, ndo sendo
este local substitutivo a escola comum, porém um suporte no desenvolvimento

dessa clientela, um espaco que viabiliza o processo de incluséo.

Palavras-chave: Educacao Especial. Politicas Publicas. Educacéao Inclusiva.



ABSTRACT

The learning of the target audience of Special Education students went through a
long process in the course of history, have access to educational institutions for the
disabled person, unleashed new forms of teaching and learning, this route does not
always happen in a linear fashion. The perspective of Inclusive Education brought
from the 90's public policies aimed at this part of the population, creating possibilities
for systematized teaching. This research is the general objective of the analysis of
inclusive public policies developed in the educational system in Macap&-AP in
Educational Center Raimundo Nonato Dias Rodrigues, to achieve this goal the study
covered the trajectory of the historicity of Special Education and public policies for
inclusive education, making a temporal cut of 1994-2016. Important to research the
context of the Educational Service Specialist, pedagogical practice that contributes to
the access and the person staying with disabilities in schools in common education,
Multifunctional Resource Room offering such learning, the Assistive Technologies
used in these environments and Plan for the proposed services, as well as the
pertinence of the teachers about the work done in this space. In the research it was
necessary to investigate the performance of specialized institutions in Amapa,
erforming an approach at the locus of the studied object. The research is qualitative,
with a bibliographical study of authors who study the theme in question: Padilha
(2014, 2017), kassar (2011), Mantoan (2003, 2004, 2005, 2010), Mazzotta (2011),
Galvado Filho; Miranda (2012), Garcia; Michels (2011), S& (2010), Batista (2011),
Texeira (2014), Paim (2005), Pletsch (2011), Brizolla; Zamproni (2011) Facion
(2009), Manzini (2005) and Caiado; Laplane (2009), among others. For the
development of the work was done documentary research about national legislation,
norms, opinions, decrees and laws. Data collection was used to verify the political
pedagogical project that standardize the activities of the institution. The
semistructured interview was used to check with the professionals of both clinical and
pedagogical attendance their conception of inclusion based on the activities
developed for the students of the Specialized Educational service offered by the
institution. In the search to offer a service that enrolls the students, the institution,
propose innumerable projects and activities that favor the entrance of the person with
deficiency in the regular schools of education, realizing an appropriate practice in its

pedagogical project so that this student appropriates the knowledge systematized. It



is concluded that the need to provide an adequate environment for inclusion has
brought changes in the Raimundo Nonato Dias Rodrigues Educational Center, and
this place is not a substitute for the common school, but a support in the

development of this clientele, a space that facilitates the inclusion process.

Keywords: Special Education. Public policy. Inclusive Education.
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1 INTRODUCAO

O percurso que trilhei até chegar a presente pesquisa, me possibilitou ter
acesso aos conhecimentos acerca das pessoas com deficiéncia e sua historia de
luta para garantir sua cidadania e 0 seu espaco na sociedade, que ao longo de
muitos séculos o excluiu do direito a cidadania. Lembro-meldos meus primeiros
passos como professora da educacéo basica, nas escolas da rede publica do estado
do Amap4, mais precisamente na capital, Macapa.

Recordo das turmas com 30 a 35 alunos, com salas lotadas e com alunos
inclusos da educacéo especial, na época tinha muita dificuldade de compreenséo do
gue poderia fazer para que o processo de ensino aprendizagem desses alunos fosse
de qualidade, passei 8 anos lutando em muitos momentos sozinha para que alunos
com baixa visdo, deficiéncia intelectual e deficiéncia fisica tivessem as mesmas
oportunidades dos demais colegas de classe.

Acreditar que € possivel incluir a todos respeitando a diversidade que é
caracteristica inerente de todo ser humano necessita ser o primeiro passo nesse
processo de inclusdo. Ingressei na universidade em 2002 no curso de Pedagogia, o
ambiente académico me proporcionou novos aprendizados que contribuiram para
minha vida profissional, compreender 0s aspectos relacionados ao processo
cognitivo e as metodologias de aprendizagem.

Logo apds adentrar a universidade pude ter uma experiéncia Unica, um
dos momentos mais apaixonantes atuando como professor fui exercer minha
profissdo com alunos da educacéo especial. Nos primeiros dias confesso ter medo
por ndo conhecer como poderia realizar meu trabalho com alunos com deficiéncia
intelectual, mas ao mesmo tempo desafiador. Comecei a ler livros, revistas, artigos e
participar de cursos que possibilitassem aprender e apreender mais sobre a
educacao das pessoas com deficiéncia, isso ja faz 16 anos de inUmeros momentos
de muita luta em busca de igualdade de condi¢cdes e acesso com qualidade para
pessoas com deficiéncia no espaco escolar.

Relembrar meu percurso académico e profissional &€ de extrema
importancia para esse estudo, pois foi a partir de todo esse processo de ser

professora de sala de aula regular com alunos com deficiéncia inclusos, depois atuar

INa primeira parte foi usado o pronome na 12 pessoa do singular por tratar de memoérias pessoais
referente da autora do trabalho.
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como professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e atualmente
desenvolver minhas atividades na formacéo de profissionais que atuam com alunos
da educacéo especial, qualificando tanto o professor do AEE como os professores
do ensino comum.

A oportunidade de ter passado por varias etapas e situa¢des na educacao
especial me proporcionou um olhar diferenciado, principalmente em relacdo aos
atendimentos que esses alunos recebem. O AEE por letra da lei tem que ser
realizado na Sala de Recurso Multifuncional e preferencialmente na escola regular,
porém isso nao exclui as instituicbes especializadas de ofertar esse atendimento.

A histéria da pessoa com deficiéncia passou por varios momentos e
mudancas no decorrer do tempo desde rejeicdo, segregacdo, caridade,
assistencialismo, integracdo e no contexto atual a inclusdo. Ao longo desse
processo estas pessoas eram escondidas em asilos ou instituicdes especiais, pois
causavam certos constrangimentos por serem diferentes, tanto para a familia como
para sociedade. Apds esse periodo foram reconhecidos como possuidores de alma
e simultaneamente de direitos

No decorrer desse percurso, as pessoas ‘diferentes” tém sido
aprisionadas em rétulos ideologicamente engendrados e repassados pela sociedade
e pela cultura, arcando com 6nus que Ihes vem custando caro. Entre elas estao
incluidas as pessoas com deficiéncia, cujos tracos tém delineado significacdes que
vao sendo concebidas segundo os sentidos que lhes sao atribuidos ante cada olhar.
(MOURA, 2011).

Esse longo periodo da histdria dessas pessoas resultou atualmente no
processo de inclusdo, que provoca uma crise na escola, pois a inclusdo propde o
direito de as pessoas com deficiéncia frequentarem as salas de aula comuns, que o
ensino a essa clientela ndo seja mais substitutivo. Isso exige mudangas nas
instituicdes de ensino, um novo olhar, uma ressignificacdo do espaco escolar com o
objetivo de construir propostas que proporcione o ensino e aprendizagens de todos,
assim na concepcao inclusiva € imprescindivel & garantia do acesso e da
permanecia desse aluno nas escolas.

A inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de
curriculo, avaliagdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades
de sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos se

sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a



17

nacionalidade, a raga, a linguagem de origem, background social, o nivel de
aquisicao educacional ou a deficiéncia. (MITTLER, 2003)

Inclusdo requer um olhar diferenciado para pessoa com deficiéncia,
principalmente quando adentram as instituicbes de ensino, reconhecer o direito
desse alunado e proporcionar as mesmas oportunidades de condi¢cdes no ambiente
escolar € um dos principios basilar para compreensdo desse paradigma. Nesse
contexto a escola passar a ter uma singular importancia dentre as instituicdes
sociais, através da educacéao inclusiva na busca por uma sociedade igualitaria, onde
0s homens gozem de liberdade de expresséo e de crenca e possam desfrutar da
condicéo de viverem de forma digna com respeito as suas peculiaridades, valorando
caracteristicas essenciais para todos.

Segundo Mantoan (2011) torna-se clara a necessidade de uma educacéo
voltada para os valores humanos, uma educacéo que permita a transformacéao da
sociedade, consequentemente uma escola que acredite nas diferentes
possibilidades e nos diferentes caminhos que cada um traca para sua
aprendizagem, que possibilite a convivéncia e o reconhecimento do outro em todas
as suas dimensoes.

Nesse sentido a inclusdo requer adequacdes na escola com o intuito de
viabilizar o acesso e a permanéncia dos alunos da educacao especial na perspectiva
inclusiva. A partir dessa proposta de novos significados para escola, entende-se que
esse lugar ndo tinha espaco para as diferencas e para as diversidades do ser
humanao.

A escola é uma invencado da modernidade e traz em suas raizes o modelo
cartesiano/positivista que exerce forte influencia nas praticas escolares,
privilegiando, entre outras, uma Unica forma de conhecimento — o conhecimento
cientifico. Com base nesse paradigma, a escola classifica os alunos de acordo com
niveis de desenvolvimento, e o que esta em jogo € sempre, principalmente, quanto
os alunos assimilaram dos conteudos académicos. Esse modelo escolar ndo leva
em consideracdo a subjetividade e a multidimensionalidade humana, que fica
reduzida tdo somente ao aspecto cognitivo. (MACHADO, 2009).

A Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008)
traz a proposta de um Atendimento Educacional Especializado realizado em uma
sala de recurso multifuncional com o intuito de propiciar uma educagdo com

suportes que favorecam a acessibilidade dos alunos com deficiéncia nas instituicdes
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de ensino regular. A educacgdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacao a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da exclusdo dentro
e fora da escola. (REVISTA DA EDUCACAO ESPECIAL, 2008, p. 09)

Diante das inovagdes ocorridas pela incluséo na educacéo especial,
consequentemente mudancas foram e ainda sdo necessarias tanto na escola
comum como nas instituices especializadas. As instituicbes especializadas foram
assim constituidas em sua criacdo para adaptar os alunos ao ideal da escola
comum, repetindo o trabalho dessas escolas, sendo confundido com o reforgo
escolar, e/ou com o que é proprio do atendimento clinico. O trabalho planejado a
partir das dificuldades do aluno e de uma avaliacdo, igualmente pautada nas
dificuldades. Esses enganos fazem parte da concepcéo da educacgéo especial e tem
sido marcante no planejamento do AEE, mesmo nos tempos de inclusdo. (BATISTA,
2011).

De acordo com as politicas vigentes encontram-se compilados fatores
pertinentes relacionados ao processo de inclusao da pessoa com deficiéncia. Diante
dessas politicas publicas em desenvolvimento a presente pesquisa tem o objetivo
analisar as politicas publicas inclusivas desenvolvidas no sistema educacional em
Macapa-AP, Centro Educacional Raimundo Nonato Dias Rodrigues (CERNDR), que
oferece Atendimento Educacional Especializado (AEE), Atendimento Clinico
Educacional (AC), Atendimento Pedagdgico e Salas Ambientes Tematicas (SATS),
apoio e acompanhamento para alunos, dando suporte ao acesso e a permanéncia
na escola comum, habilitando-os para o exercicio da cidadania e insercdo na
sociedade.

Relevante frisar que a referida instituicdo é o unico Centro de Educacao
Especial publico atendendo alunos com deficiéncia intelectual e autistas, recebe
diversos alunos de todas as areas da capital e dos municipios mais préximos. Deste
modo, apresenta peculiaridades na composicdo do publico acolhido, refletidos na
diversidade de extratos socioecondmicos que o compdem.

Pertinente considerar a historica importancia das instituicbes
especializadas na educacédo brasileira no decorrer de décadas, onde foi a Unica e
principal forma no atendimento de pessoas com deficiéncia para sua escolarizagao.

Verifica-se, portanto, que o Centro Raimundo Nonato Dias Rodrigues desenvolve um
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relevante papel na vida da comunidade, sobretudo a parcela mais vulneravel em
termos econdmicos, trazendo para 0s seus alunos e familiares ndo s6 a
possibilidade de uma melhor qualidade de vida, mas também parceria e apoio
educacional. Nesse contexto esse estudo busca responder de que forma a politica
publica de inclusdo escolar é desenvolvida no sistema educacional em Macapé no
CERNDR?

Importante indagacéo parte do contexto historico e politico da educacao
das pessoas com deficiéncia que apresentou atuacéo preponderante das instituices
especializadas no Brasil, tanto em termos de atendimento como também na
influéncia de formulacdes de politicas publicas em Educacao Especial. Em uma area
que, apesar de passar a constar dos planos politicos, ndo era prioritaria do ponto
vista das politicas sociais, 0 discurso sobre o ambiente menos restritivo e sobre 0
direito do convivio com os pares considerados normais acompanhou um movimento
marcado, até recentemente, em termos de atendimento, pela expansdo continuada
das instituicdes filantropicas de atendimento especializado e pela definicdo politica e
administrativa do espaco da classe especial nas escolas. (FERREIRA, 2006).

Este estudo estd organizado em trés capitulos, além desta introducao,
estruturados da seguinte maneira: o segundo capitulo apresenta “As Politicas
Publicas de Educacao Inclusiva no Brasil Contemporaneo” traz a trajetdria da
histéria da Educacdo Especial perpassando todos os periodos que fazem parte
desse processo de acesso a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia. Ao estudar
a historicidade dessas pessoas nota-se que desde dos primérdios ndo eram
considerados possuidores de direitos, mas de caridade e assisténcia, sendo negado
o direito de conviver com os demais.

O capitulo trouxe também para o estudo as “As Politicas Publicas em
Educacdo Especial: um Recorte Temporal de 1994-2016”, onde faz uma anadlise
sobre as politicas publicas direcionadas as pessoas com deficiéncia no Brasil,
enfatizando um processo de mudanca que tem o foco nas politicas voltadas para o
modelo de integracdo que perdurou por um periodo de tempo até chegar as politicas
inclusivas. Essas politicas publicas dos ultimos 20 anos constituem uma
reconfiguracdo da educacédo especial em uma perspectiva de inclusao escolar.

No terceiro capitulo pertinente a abordagem da “Contribuicdo do
Atendimento Educacional Especializado para o acesso e a Permanéncia da Pessoa

com Deficiéncia no Espago Escolar’ ressaltando a importancia e o objetivo desse
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atendimento como também a Sala de Recurso Multifuncional e os aspectos
relevantes que ocorre na pratica pedagodgica realizada na educacdo especial,
enfatizando os suportes como a Tecnologia Assistiva, que proporciona mecanismos
de apoio para o processo de incluséo.

No capitulo especifica-se a relevancia da realizacdo do AEE e
necessidade da construcdo do Plano de AEE/Plano de Atendimento Individualizado
que € elaborado pelo professor que atua nesse atendimento. Vale ressaltar que
para construir esse plano o professor necessita conhecer a realidade do aluno
publico-alvo da Educacao Especial. O texto traz as pertinéncias do professor na
educacéao das diferencas, realizando uma contextualizacao das inUmeras atribuicées
desse professorado.

Nesse contexto de educacao inclusiva, as instituicdes especializadas sao
analisadas no estudo através de uma nova reconfiguragdo que se faz primordial e
necessdaria para esses espacos que ao longo de sua criagdo e existéncia esteve
baseado em uma assisténcia que limitava 0 ensino a essas pessoas, obstaculizando
0 acesso de uma grande parcela na educacao nas escolas

No quarto capitulo analisou-se o objeto de estudo o “Centro educacional
Raimundo Nonato Dias Rodrigues em Tempos de Inclusdo” onde buscou-se verificar
a atuacdo das instituicbes especializadas no Amapa para o desenvolvimento da
pesquisa, caracterizacdo do Locus da Pesquisa e as Abordagem e Procedimentos
da Pesquisa.

A pesquisa se embasou em um estudo bibliografico a partir das
publicacdes e estudos pertinentes de autores que abordam a teméatica do objeto
estudado, como: Padilha (2014, 2017), Kassar (2011), Mantoan (2003, 2004, 2005,
2010), Mazzotta (2011), Galvao Filho; Miranda (2012), Garcia; Michels (2011), Sa
(2010), Batista (2011), Texeira (2014), Paim (2005), Pletsch (2011), Brizolla;
Zamproni (2011) Facion (2009), Manzini (2005) e Caiado; Laplane (2009).

Corroborando com trabalho de pesquisa, realizou-se também a pesquisa
documental que possibilitando o conhecimento acerca de documentos da legislagéao
nacional, normas, pareceres, decretos e leis. Relevante dentro desse contexto a
LDBEN, Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, resolucdo n° 4 de 2009, Lei Brasileira de Inclusdo dentre outros. Partindo
também de levantamentos em teses e dissertacdes, revistas cientificas e livros de

autores que discutem as politicas publicas de educacéo inclusiva.
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O estudo desses documentos possibilitou a fundamentacdo da proposta
para o desenvolvimento da pesquisa, contribuindo com o propdsito do trabalho de
campo qualitativo-descritivo que permitiu a coleta de dados através de instrumentos
de entrevista e observacdo, oportunizando a compreensao para uma investigacao
mais concisa e estruturada da pratica pedagégica do CERNDR.

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, foram utlizados a
verificacdo de documentos que normatizam as atividades da instituicdo em estudo, o
projeto politico pedagdgico, com objetivo de estabelecer um parametro entre os
principios que fundamentam o processo de inclusdo e os aspectos que constituem a
educacao inclusiva na realidade dos atendimentos oferecidos para os alunos com
deficiéncia.

Sendo aplicada também a entrevista semiestruturada para verificar junto
aos profissionais tanto do atendimento clinico como pedagdgico a sua concepcéo de
inclusdo baseadas nas atividades desenvolvidas para os alunos que frequentam
esses espacos, esses fatores possibilitaram averiguacéo das representacdes que 0s
profissionais possuem acerca da inclusdo dentro da instituicdo especializada. Esse
tipo de coleta oferece maior oportunidade de avaliar as atitudes e condutas,
podendo o entrevistado ser observado naquilo que diz e como diz.
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2 AS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL
CONTEMPORANEO

A menos que modifiguemos a nossa maneira de
pensar, ndo seremos capazes de resolver 0s
problemas causados pela forma como nos
acostumamos a ver o mundo. (Albert Einstein)

Neste capitulo abordaremos o processo histérico de como ocorreu a
constituicdo e a definicdo de educacdo especial no Brasil, analisando as politicas
publicas consonantes a inclusdo das pessoas com deficiéncia que abalizaram e
instituiram referencias para a escolarizagcdo desse grupo social. O capitulo se
subdividiu em dois tépicos relevantes para o desenvolvimento do trabalho a
“Trajetéria Historica da Educagao Especial’” e “As politicas Publicas em Educacgao
Especial: um recorte temporal de 1994-2016.”

Ao longo do tempo a histéria das pessoas com deficiéncia passou de
forma gradual por profundas mudancas, principalmente, através dos avancos politico
e social, que trouxeram transformacfes que modificaram estruturas pré-
estabelecidas por uma sociedade que ndo reconhecia a diferenca como aspecto
inerente de todo ser humano.

As modificacbes em todos os ambitos da sociedade afloram as
desigualdades, de modo a impulsionar discussdes e debates pertinentes sobre as
exclusdes e suas consequéncias e lanca a semente do descontentamento com a
discriminacdo social, evidenciando-se a necessidade de mudancas nas politicas
publicas.

Nesse sentido o paradigma da incluséo reconfigura as a¢gdes pedagodgicas
e atitudinais da escola, indicando a esse espaco as adequacgOes necessarias que
possibilitem transformacdes no intuito de viabilizar a educacéo inclusiva, isso se
desenvolve em virtude das implementacdes das legislagdbes embasadas em
concepcgdes inclusivas, pois essas leis propiciam o acesso e a permanéncia dos
alunos com deficiéncia no contexto escolar. Assim relevante que se conheca de que
forma esses aspectos estdo sendo realizados nesse ambiente.

Nessa perspectiva propomos o0 conhecimento da historicidade e do
ordenamento juridico que fundamenta as questdes a respeito da escolarizacdo das

pessoas com deficiéncia no sistema educacional brasileiro, nossa intencdo é a
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producdo de novos significados que possibilite acbes condizentes com a realidade
de uma parcela expressiva da sociedade, que mesmo pela letra da lei ainda
encontra situacfes que obstaculizam sua acessibilidade nas instituicbes de ensino

comum.

2.1 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO ESPECIAL

A origem da Educacéo Especial na historia da humanidade percorre uma
linha do tempo que nem sempre foi ténue e reta, mas que tragou um percurso de
séculos de exclusdo, segregacdo, discriminacdo e preconceito, baseados em
conceitos errbneos que inferiorizam as pessoas com deficiéncia, publico alvo desse
ensino. Importante que se contextualize essa educacdo desde o surgimento até os
dias atuais, pois isso permite uma compreensdo de fatos decorrentes desse
processo, chegando ao paradigma da inclusdo que preconiza uma educacéo de
qualidade para todos.

Historicamente, as informacdes sobre pessoas com deficiéncia estao
contidas, de forma esparsa, na “literatura grega e romana, na biblia, no Talmud e no
Alcorao” Aranha (2001, p. 160). Em Esparta as criancas que nasciam com alguma
deficiéncia eram eliminadas, os romanos também os abandonavam, na época essas
criancas eram conhecidas como deformadas, por possuirem deformidade fisica em
alguma parte do corpo. Com o surgimento do cristianismo, embora se considerasse
as pessoas com deficiéncia filhos de Deus, o tratamento concedido caminhava da
prestacdo de caridade ao exterminio para expurga-lhes ospecados. (GUGEL, 2007).

Segundo Mazzotta (2011) analisando a histéria da educagdo sobre o
atendimento educacional da pessoa com deficiéncia até o século XVIII, as nocdes a
respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas ao misticismo, ocultismo (alquimia,
astrologia, magia, etc.) e a religiosidade, todos esses fatos eram cercados de
mistérios. As informacgfes acerca dessas pessoas nesse periodo caracterizavam-se
pela falta de conhecimento sobre as causas da deficiéncia, com o uso de
significados religiosos e sobrenaturais para explicar as deformidades fisicas e os
comprometimentos mentais e sensoriais.

A religido tinha muita influéncia social e cultural, colocava o homem como
imagem e semelhanca de Deus, sendo assim, ele deveria ser perfeito, incluindo

perfeicao fisica e mental, como néo refletiam a essa perfeicédo divina de acordo com
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a interpretacdo dos textos religiosos da época, as pessoas com deficiéncia eram
colocadas a margem da condi¢cdo humana. (CASTRO, 2007)

Nesse contexto ndo havia base cientifica para o desenvolvimento de
nocdes realisticas, o conceito de diferencas individuais ndo era compreendido ou
avaliado. Surgem nesse momento da histéria, 0s hospitais psiquiatricos,
confinamentos em asilos e conventos. As pessoas com deficiéncia passaram a ser
merecedoras de caridade e assisténcia. Com advento do Cristianismo essas atitudes
provinham pincipalmente das instituicdes religiosas, no entanto iSso ocorria com
algumas ressalvas, como nao ter o direito de convivéncia com as outras pessoas da
sociedade.

Os séculos XVII e XVIII trazem avangos no campo do conhecimento
filosofico, médico e educacional, ocupando-se com a necessidade de preparo da
mao-de-obra para a producdo; aparecem as primeiras iniciativas de ensino de
comunicacao para pessoas surdas; instituicdes para cuidar e tratar de pessoas com
deficiéncia intelectual; Louis Braille cria o cédigo Braille para as pessoas cegas;
desenvolvem-se os instrumentos de apoio, tais como, cadeiras de rodas, bengalas,
muletas, préteses, entre outros. (GUGEL, 2007).

No inicio do século XIX importante ressaltar o trabalho do Dr. Jean Marc
Itard (1774-1838), reconhecido como o primeiro a utilizar métodos sistematizados
para o ensino de pessoas com deficiéncia, tendo como discipulo Victor, o famoso
Selvagem de Aveyron. Depois de Itard seguiram-se outros como Edward Seguin
(1812-1880), Maria Montessori (1870-1956) que utilizavam procedimentos e
metodologias, buscando como principio a educacado, a redugcdo ou eliminacdo da
deficiéncia intelectual de pessoas institucionalizadas. Apreende-se que a histéria da
pessoa com deficiéncia caracteriza-se por um processo de exclusdo, segregacao,
integracédo, até chegar ao paradigma da inclusdo, sendo um processo divido por

etapas:

Exclusdo: anterior a o s éculo XX, os deficientes eram considerados
indignos de educacédo escolar, permaneciam confinados ao lar ou em ins-
tituicbes como asilos, sanatérios etc Segregacdo: ja no século XX, na
década de 1950, comeca-se a considerar a necessidade de educagédo para
os deficientes, porém com “atendimento especial’, “material especial’,
“professor especial’. Nesse periodo, surgem as escolas especiais e, mais
tarde, as classes especiais dentro de escolas comuns. O sistema
educacional brasileiro cria dois subsistemas (Educacdo comum e Educacao
especial), aparentemente com os mesmos objetivos, ou seja, “formar o
cidadado para a vida em sociedade e no trabalho”. Para esse momento,
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pode-se dizer que as escolas especiais se constituiram como instituicdes
revolucionarias, pois ofereciam ensino para quem sequer o tinha como
direito. Integracdo: aproximadamente na década de 1970, inicia uma mu-
danca filos6fica em que as escolas regulares passam a “aceitar” criangas ou
adolescentes deficientes na classe comum, desde que conseguissem se
adaptar a escola comum. Ou seja, 0 objetivo consiste no fato de que o aluno
€ quem deve se adaptar a escola. Inclusdo: A partir da segunda metade da
década de 1980, tem-se inicio o processo de discussao que entende que é
a escola que deve adaptar-se para incluir o aluno. Tais discussfes
pressupdem: (a) valorizagdo das diferengas individuais, como possibilidade
de crescimento para todas as pessoas; (b) direito de pertencer e de néo
ficar de fora; (c) igual valor para as minorias. (SCHLUZEN; RINALDI;
SANTOS, 2011, p.150)

O Carater assistencialista para o atendimento as pessoas com deficiéncia
persistiram e ainda persistem até os dias atuais com a¢des que ndo oportunizam

transformacdes da realidade social dessa parcela da populacdo. Esse tratamento

diferenciado traz em sua pratica desigualdades, preconceitos e segregacao.

A historia da Educagé@o Especial no Brasil iniciou-se no século dezenove e
foi inspirada por experiéncias norte-americanas e europeias. Desde entéo,
seu modelo assistencialista e segregativo e a conducdo de suas politicas
estiveram quase sempre nas mesmas maos, as de pessoas ligadas a
movimentos particulares, beneficentes, de atendimento as deficiéncias, que
até hoje detém muito poder sobre as familias e a opinido publica brasileira.
(MANTOAN, 2005, P.25).

O atendimento escolar para uma educacao especial no Brasil para pessoas
com deficiéncia teve inicio em 12 de setembro de 1854 através do decreto Imperial
n® 1428, onde D. Pedro Il criou o Imperial Instituto de Meninos Cegos na cidade do
Rio de Janeiro, atualmente denominado Instituto Benjamin Constant (IBC). Nesse
periodo do Império também foi fundado pela lei n°® 839 de 26 de setembro de 1857 o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, hoje denominado Instituto Nacional de
Educacéo de Surdos (INES).

A fundacédo desses institutos possibilitou discussdes acerca da educacgao
das pessoas com deficiéncia. Assim tanto o IBC como INES sao referéncias

basilares para a histéria da Educacao Especial no Brasil.

Tanto os institutos do Império, voltados para a educacéo de cegos e surdos,
guanto as organizacfes surgidas na Republica, direcionadas as pessoas
com deficiéncia intelectual e a reabilitacdo, embora ndo tivessem nenhum
cunho politico claramente definido, propiciaram, mesmo que para poucos,
espacos de convivio com seus pares e discussdo de questdes comuns.
Nesse sentido, contribuiram para forjar uma identidade das pessoas com
deficiéncia. Foram precursoras, naquele momento, da formulacdo do ser
cego, surdo, deficiente intelectual e deficiente fisico ndo apenas na
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denominacdo, mas em sua identificagdo como grupo social. (JUNIOR, 2010,
p.28)

Relevante que se ressalte a criagdo de muitos estabelecimentos
especializados de atendimento a pessoa com deficiéncia, como a Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) do Rio de Janeiro, fundada em 1954. Essa
instituicdo abriu caminho para a criacdo de outras APAEs em muitas capitais do
pais, isso proporcionou a viabilidade de acdes pertinentes no processo de
socializacdo e escolarizacdo dessas pessoas, sendo também espacos institucionais
promotoras de acolhimento e educacao para essa parte da populacéo brasileira que
sempre esteve a margem do processo educacional sistematizado.

A Politica de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
(2008) proposta para os sistemas de ensino no Brasil que traz em seu bojo o0 acesso
a escolarizacao a essas pessoas historicamente excluidas é fruto de varios aspectos
ocorridos até a sua implementacao, assim faz-se necessario conhecer o passado e
refletir sobre a institucionalizagdo da Educacé&o Especial como modalidade de
ensino. Dentro desse contexto € relevante que se destaque que a histéria das
pessoas com deficiéncia é “constituida de maus-tratos, supersticdes, exclusdes e de
atitudes segregadoras” (FIGUEIREDO, 2010, p. 25).

Para Schliizen, Rinaldi e Santos (2011) a educacao especial foi criada
para substituir a escola comum, assumindo 0 mesmo compromisso desta. Sua
organizacdo consistia em uma configuracdo de agrupamentos por deficiéncia,
namero menor de alunos, curriculos e ensino adaptados sempre com o objetivo de
substituir a escola comum. Para as autoras nesta conjuntura, a educacao especial
deixa de construir uma identidade prépria, pois ora era cobrada como substitutiva do

ensino comum, ora era vista como auxiliar de reabilitacao.

A Educacgé@o Especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a
criacdo de instituicbes especializadas, escolas especiais e classes
especiais, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que, por meio de diagnésticos, definem as praticas
escolares para os estudantes com deficiéncia.(BRASIL, 2008, p.2).

Dessa forma, a educacgado especial constituiu-se como um campo de

atuacao especifico, muitas vezes sem interlocucdo com a educacdo comum. Esta
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separacao materializou-se na existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo
que o atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em locais
separados dos outros alunos. (KASSAR, 2011)

A partir do final dos anos 1960 e de maneira mais especifica nos anos de
1970 houve varias reformas educacionais com o objetivo de alcancar a educacgéo
especial de fato e de direito sob o enfoque da normalizacdo e da integragéo.
Considera-se a década de 1970 o marco decisério e politico para a educacao
especial, principalmente apds a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP) em 1973.

O CENESP ficou responsavel em direcionar metas e acdes que
promovessem a integracdo dos alunos da educacdo especial, era de sua
competéncia também propor projetos de formacédo para professores e requerer a
implantacdo de classes e escolas especiais. Esse 06rgdo instalou cursos de
especializacdo para professores que trabalhavam nesta area com o intuito de
conhecer e refletir sobre os avancgos existentes referentes ao atendimento a pessoas

com deficiéncia.

A educacéo especial constou como &rea prioritaria nos planos setoriais de
educacédo, ap6s a emenda constitucional de 1978 e a lei N° 5692/71, de
reforma do 1° e 2° graus, e foi contemplada com a edicdo de normas e
planos politicos de ambito nacional: as definiges do Conselho Federal de
Educacédo sobre a educacédo escolar dos excepcionais, as resolugcdes dos
Conselhos Estaduais de Educacéo sobre diretrizes de educacgéo especial, a
criacdo dos setores de educagdo especial nos sistemas de ensino, a criagao
das carreiras especializadas em educacdo especial na educacdo escolar
(os professores dos excepcionais) e também no campo da reabilitacdo a
constituicdo das equipes de reabilitagdo/educacdo especial. (FERREIRA,
2006, P. 87).

Na década de 1980 o marco juridico nas politicas publicas direcionadas a
educacdao foi a Constituicdo Federal. Segundo Kassar (2011) a Constituicdo Federal
de 1988 configurou-se como um novo estatuto juridico para o pais, que envolveu a
sociedade civil organizada, dando énfase nos direitos sociais e no estabelecimento
dos principios de descentralizacdo e municipalizacdo para a execucdo das politicas
sociais, inclusive na educacdo, sendo considerado a partir desse momento um
direito subjetivo. Apds a constituicdo ocorreu a efetivagdo da atuagdo da
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com Deficiéncia (CORDE) mais
precisamente em 1989, com a Lei n° 7.853, que dispde sobre a integracao social

das pessoas com deficiéncia
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A educacao brasileira possui uma extensa e importante legislagao
pertinente, baseada na Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como
constituicdo “cidada”, que determina no art.205, a educagdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificagao para o trabalho. Estabelece também em seu art.206, inciso |, “igualdade
de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o
ensino e garantido como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, ressaltado no art.208.
Ofertando garantias ao acesso a escola tem-se também o Estatuto da Crianca e do
Adolescente-ECA-n°8. 069/90, que reforca em seu artigo55 que determina a
Constituicao: “Os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou

pupilos na rede regular de ensino”.

A Constituicdo Brasileira de 1988 assegurou a todas as criangas brasileiras
o direito de “ser”, sendo diferente nas escolas, instituindo como um dos
principios do ensino a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na
escola (art.206, inciso I). Ao eleger como fundamento da nossa Republica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e Ill), e como
um dos seus objetivos fundamentais [...] a promoc¢é&o do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo (art. 39, inciso IV). (MANTONAN, 2005 p. 25)

Em ambito internacional foi realizada pela Organizacdo das NacOes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em Jomtiem, Tailandia
(1990), a Conferéncia Educacéo para Todos, a qual foi ratificada por dois eventos
mundiais seguintes: a Conferéncia Mundial da UNESCO sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada na cidade de Salamanca, na
Espanha, em 1994, essa conferéncia resultou com a elaboracdo da Declaracdo de
Salamanca, documento extremamente importante e afirmativo que estabelece as

escolas inclusivas como o meio mais dinamico de se atingir a educacéo para todos.

[...] todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas,
independentemente de suas condigbes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir todas as criangas
deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populacdo némade, criancas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas, ou culturais e criancas de outros grupos em
desvantagem ou marginalizados. As escolas tém que encontrar a maneira
de educar com éxito todas as criancas, inclusive as que tém deficiéncias
graves. (BRASIL, 1994).
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Relevante que se compreenda que Educacéo Especial sdo recursos que
todas as escolas devem organizar e disponibilizar para remover impedimentos que
possam existir para 0 processo de ensino e aprendizagem de alunos que, por
caracteristicas biopsicossociais, carecem de suporte diferenciado daqueles que ja
estdo disponiveis via comum nas instituicdes escolares.

Portanto nesse sentido, “especiais” sdo considerados 0s mecanismos
educacionais que a escola necessita organizar, para que independente de ter ou nao
uma determinada deficiéncia, qualquer aluno tenha acesso, permanéncia e sucesso;
especiais também precisam ser as metodologias de ensino; com o intuito de
propiciar praticas pedagogicas consistentes e primordiais para remover obstaculos

no decorrer do processo inclusivo.

2.2 AS POLITICAS PUBLICAS EM EDUCACAO ESPECIAL: UM RECORTE
TEMPORAL DE 1994-2016

As politicas referentes a Educacdo Especial durante muitos anos
trouxeram sutiimente em seus textos o peso de uma histéria marcada por
preconceito e exclusdo, na leitura de alguns dispositivos legais é perceptivel verificar
0S avangos e retrocessos que ocorrem em virtude de em muitos trechos essa
legislacdo esta embasada em conceitos erréneos e desconexos da realidade dessas
pessoas.

No intuito de atribuir novos significados ao sistema educacional, nos
altimos 20 anos as politicas de educacdo especial trazem referéncias a abordagem
de uma escola inclusiva’? como estratégia para promocdo e viabilizacdo de um
sistema educacional inclusivo®, ou seja, seguindo a coeréncia dos fatos, concluisse,
que até o momento da implementacédo dessas leis ndo havia no sistema educacional

espaco para a diferenca, a heterogeneidade e a diversidade humana.

2A exigéncia de escolas inclusivas para educar todas as criancas juntas significa que elas tém que
desenvolver formas de ensino que respondam as diferencas individuais e que, portanto, beneficiem a
todas as criancas. (UNESCO, 2009).

3Um sistema educacional inclusivo ndo significa, somente expandir a oferta de vagas ou adaptar as
instituicBes escolares a alguns padrfes de acessibilidade, de modo a facilitar o acesso do alunado as
suas dependéncias. Significa tornar a instituicdo escolar publica, integral, acolhedora, dindmica,
interessante, criativa, contestadora, reflexiva, social, cultural e politicamente ativa. Implica modificar
radicalmente os programas de formacdo de professores, as estruturas fisicas escolares, os
mecanismos de avaliacdo da aprendizagem, os curriculos, os projetos politico-pedagdgicos, as
praticas pedagdgicas e, finalmente, o cotidiano escolar. (PADILHA, 2014).
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Mediante esse enfoque é pertinente uma anélise de como se deu o
processo de constituicdo dessas legislacbes que compdem o contexto da educacgao
especial. Verificar os aportes legais das ultimas décadas das politicas educacionais
direcionadas para a inclusdo desse grupo social, enfatizando as mais diversas
nuances que construiram as atuais politicas publicas.

Governo Federal desde a década de 1990 tem implantado e/ou
fomentado um conjunto de acdes nas varias areas dos servicos publicos como parte
do sistema de protecéo social. No entanto, também a partir dessa década, o governo
brasileiro passou claramente a adequar-se a organizacdo do mercado mundial
globalizado na expanséo do modelo econdmico capitalista. (KASSAR, 2011)

No governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso em 1995
ocorreu um conjunto de acdes e programas voltados para a Educacdo Especial.
Dentre as implementacdes € relevante ressaltar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDBEN 9394/96; Politica Nacional da Pessoa Portadora* de
Deficiéncia (1993); Politica Nacional de Educacéo Especial (1994).

Entretanto, parte-se da hipbétese que essas realiza¢cdes foram pautadas
nos principios da integracdo, ou seja, da inclusdo parcial do alunado com deficiéncia
na educacdo comum, ndo valorizando assim as diferengas, com uma concepg¢éao que
responsabiliza a pessoa com deficiéncia em ter ou ndo acesso a bens e servicos,
tem-se a ideia que a escola ndo necessita de adequacdes, colocando essa funcéo

exclusivamente nesses alunos.

Nas situacBes de integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia
cabem nas turmas de ensino regular, pois hd uma selecao prévia dos que
estdo aptos a insercdo. Para esses casos, sao indicados: individualizagcdo
dos programas escolares, curriculos adaptados, avaliacdes especiais,
reducdo dos objetivos educacionais para compensar as dificuldades de
aprender. Em uma palavra, a escola ndo muda como um todo, mas 0s
alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias. (MANTOAN,
2004, p. 40).

Na campanha eleitoral de FHC elaborou-se o plano “Maos a Obra, Brasil”
onde constava uma secdo especifica as pessoas com deficiéncia. Estavam

dispostos como objetivos, entre outras coisas, o desenvolvimento de programas de

4A Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, alterou esses termos ao redefinir o publico-alvo da
Educacdo Especial. Foi substituida a terminologia “portador de necessidades especiais” por
‘educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao” (BRASIL, 2013).
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prevencao, agilizagdo da concesséo do beneficio de um salario minimo as pessoas
com deficiéncia e o investimento em acessibilidade, medidas que nao implicariam
em transformacdes no sistema educacional, de modo a assegurar 0 acesso e a
permanéncia desse publico nas instituices de ensino. (PADILHA, 2017).

Foi no primeiro mandato de FHC que se elaborou a Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96 e as implementacdes da Politica
Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (1993) e da Politica
Nacional de Educacdo Especial (1994), como também o Plano Decenal de
Educacdo de 1993; os Parametros Curriculares Nacionais - MEC 1999. Essas leis
sdo documentos abalizadores, tinham o carater de estruturar as Politicas
Educacionais na esfera Nacional, Estadual e Municipal, com o objetivo de ofertar a
todos uma educacéo de qualidade. Relevante que se contextualize essas propostas
politicas, que apesar de inovadoras para época, ainda mantinham a predominancia
das caracteristicas do modelo da integracdo, que estabelece adaptacdo do aluno
com deficiéncia na escola comum.

A Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(1993) em art. 1° compreendeu um conjunto de orientagcdes normativas que objetiva
assegurar o pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com
deficiéncia. Essa politica constitui um avanco nas politicas publicas direcionadas a
educacdo dessas pessoas, abrindo discussfes acerca do seu processo de
escolarizacao.

Estabeleceu normas para o Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia (CONADE), a politica no art. 12 especificou que esse conselho seria
constituido, paritariamente, por representantes de instituicdes governamentais e da
sociedade civil, sendo a sua composi¢cédo e funcionamento de responsabilidade do
Ministro de Estado da Justica. Em seu paragrafo unico também explicitou como iria
ser a composicao do CONADE, tomando a representatividade e a efetiva atuacao,
em nivel nacional, relativamente em defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia.

Um dos avancos dessa lei foi institui as normas para o CONADE, que por
anos esteve a frente de muitas pautas voltadas para a luta em defesa da
implementacéo e garantias de efetividade dos direitos desse grupo social que por
décadas ficou aquém das politicas educacionais.

Em relagdo aos aspectos educacionais o art. 24, disp6s que os 6rgaos e

as entidades da Administracdo Publica Federal direta e indireta responsaveis pela
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educacgédo dispensardo tratamento prioritario e adequado aos assuntos objeto deste
Decreto, viabilizando, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas, a matricula
compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de
pessoas com deficiéncia capazes de se integrar na rede regular de ensino; também
definiu a educagéo especial como processo flexivel, dindmico e individualizado,
oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados obrigatorios. Elencando
também todo o aparato que devia ser viabilizado para a efetivacdo da escolarizacéo
desse alunado, com uma equipe multiprofissional, especializada, adotando
orientagfes pedagodgicas individualizadas.

A Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
apesar de propor novos conceitos e mudancas na area educacional para as pessoas
com deficiéncia, trouxe embutido nessa legislacdo, aspectos referentes ao
paradigma da integracéo, isso é nitido nessa proposta quando condiciona o acesso
dessas pessoas mediante a capacidade dos mesmos de se adaptarem ou nao a
rede regular de ensino, assim a educacdo especial permanecia excludente e
segregadora, pois de acordo com a lei os espacos escolares continuavam a
selecionar somente os que consideravam “normal”, dentro dos padrdes definidos
pela sociedade.

A Politica Nacional de Educacao Especial (1994) seguiu 0s parametros da
legislacdo anterior, trouxe preocupacdes em seu cerne referentes a definicdo de
Educacao Especial, o publico alvo, o objetivo de alcancar a educacdo basica e a
superior, atendendo assim as necessidades das pessoas com deficiéncia, através
do acesso a educacéo escolar como:

[...] um processo que visa promover o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas portadoras de deficiéncias, condutas tipicas ou de altas
habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de
ensino. (BRASIL, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°
9394/96 é um marco para educacéo brasileira, nesse documento reservou-se uma
secao especifica a Educacao Especial com trés artigos (58, 59, 60), sendo analisada
cCoOmo uma conquista extremamente importante. Embora a promulgacéo desta lei
fosse uma inovacdo com capitulos direcionados para a Educacdo Especial, ainda
assim possuia contradicbes e prejuizos para a construcdo de um sistema

educacional genuinamente inclusivo.
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A partir de entdo para os efeitos desta Lei, em seu artigo 58, entende-se
por educacdo especial, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
“preferencialmente” na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia. E
indubitavel o avanco da discussao sobre integracdo, porém, € importante destacar
que o termo “preferencialmente” abre a possibilidade de que o ensino ndo ocorra na
rede regular, mas que permaneca nas instituicdes especializadas. (GARCIA;
MICHELS, 2011).

O referido artigo também estabelece que o0s servicos de apoio
especializado na rede regular de ensino serdo ofertados quando necessério, sendo
esse atendimento educacional realizado em classes, escolas ou servigcos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular. (BRASIL,
1996). Observa-se que na redacdo do texto ndo ha critérios de quais servigcos
seriam e como esses iriam ser realizados, ficando lacunas na sistematizacédo desses
atendimentos, ainda na estrutura utilizava-se o termo “integracdo”, constituindo
todos os aspectos referentes a esse paradigma.

Em seu artigo 59, no inciso |, assegura aos educandos com
necessidades especiais “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades”. Importante que se
enfatize que esse inciso colocar a parte os alunos publico-alvo desta modalidade de
ensino, pois ao determinar diferencas no processo de ensino e aprendizagem, traz
em seu bojo a legalidade de um isolamento, que consequentemente acaba deixando
esses alunos a margem da escolarizagdo comum.

O inciso V do artigo 59 foi de extrema relevancia, pois garantiu o “acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular”. Desse modo, aos alunos da Educacgéo Especial
Sse asseguraria 0 acesso aos programas de alimentacado, transporte escolar, livro
didatico, entre outros, equiparando-os aos da educac¢do comum. (PADILHA, 2017).
Segundo este autor a LDBEN em seu artigo 60 determinou que os “4rgaos
normativos dos sistemas de ensino” deveriam estabelecer os “critérios de
caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em educacgéo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico”.
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O texto da legalidade, portanto, a histérica transferéncia de
responsabilidades do Estado, isso ocorre em virtude da transferéncia de recursos
publicos para instituicbes privadas, ainda que sem fins lucrativos, situacdo que
persiste até os dias atuais, colocando a responsabilidade desses servicos nas maos
do setor privado, garantindo desta forma um atendimento excludente e segregador
onde ndo h& espaco para o desenvolvimento do processo de incluséo.

Ainda durante o governo de FHC foi lancado também os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, em 1998, o documento “Parametros
Curriculares Nacionais: adaptacdes curriculares — estratégias para a educacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais™. Relevante ressaltar a
regulamentacdo do beneficio de prestacdo continuada a pessoa com deficiéncia,
gue ocorreu nesse periodo, através do Decreto n°® 1.744, de 08 de dezembro de
1995 (BRASIL, 1995).

As mudancas ocorridas no setor educacional na década de 1990 no pais
foram acompanhadas com transformacfes na educacdo especial mesmo tendo
caracteristicas da integracdo por inciativas internacionais com intuito de
transformacdo do paradigma da integracdo. Seguindo essa linha das politicas
publicas para pessoas com deficiéncia no contexto escolar, foi constituido o
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE) em 1999,
pelo decreto 3076/99, em seguida houve também a reformulacdo da Politica
Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia através do decreto n°
3298/2000.

O CONADE é um 6rgéao de deliberacao colegiada, vinculado a Secretaria
Nacional de Promoc¢éo dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, da Secretaria de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR), criado em 1° de junho de
1999, cuja competéncia € acompanhar e avaliar o desenvolvimento de uma politica
nacional para inclusdo da pessoa com deficiéncia em todas as areas das politicas,
dentre elas: educacdo, saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura,

turismo, desporto, lazer e politica urbana, dirigidas a este grupo social.

5 Umconjunto de adaptagdes curriculares “relativas” ou “significativas”. As primeiras consistiriam em
“modificagbes menores no curriculo regular”, que poderiam ser produzidas pelos préprios docentes
no planejamento e na execugdo das aulas. Por sua vez, as adaptagfes “significativas” atenderiam
“as necessidades especiais dos alunos, quando estas forem mais acentuadas e n&o se
solucionarem com medidas curriculares menos significativas”(BRASIL, 1998, p. 34)
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Na definicdo desta politica foram acrescentados seis artigos, dentre eles o
artigo 24 que especificava a oferta educacional a pessoa com deficiéncia, com a
matricula compulsoria dos individuos que seriam segundo o texto, capazes de se
integrar nas escolas comuns; inclusdo da Educacdo especial como modalidade de
ensino que perpassa todas as outras modalidades (BRASIL, 2000). Vale acrescentar
que a oferta desse atendimento aconteceria de forma gratuita e obrigatdria na rede
publica de ensino.

No governo FHC também foram construidas e reformadas instituicdes de
ensino conforme as normas de acessibilidade descritas pela Associacao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT). O documento dispunha também sobre o acesso ao
ensino superior e profissional, as instituicbes de educacéo superior se estabelecia o
dever de ofertar provas adaptadas, “conteudos, itens ou disciplinas” relacionados as
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2000).

A reformulacdo nessa politica tinha o objetivo de equiparacdo de
oportunidades, de acessibilidade a saude, educacéo, ao trabalho e a cultura. Essas
novas medidas possibilitavam possiveis mudancas nas instituicbes estatais e
privadas com o intuito de garantir o0 acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia em locais que antes eram excluidos, ficando a maioria alijada de direito a
cidadania.

Nesse periodo, o Ministério da Educacdo deu continuidade alguns
programas como: a distribuicdo de kits pedagdgicos e tecnoldgicos; producao
conteldos educativos para a TV Escola; investimentos na capacitacdo de
professores da rede publica e das organizacdes ndo governamentais por intermédio
de cursos a distancia de curta duragdo, que qualificavam esses educadores para o
atendimento a uma deficiéncia especifica; e desenvolveu também o Projeto de
Informatica na Educacao Especial (PROINESP), responsavel por inserir, nas escolas
especiais, laboratérios de informatica e o “Curso de Capacitacdo de Multiplicadores
em Informatica na Educacao”. (PADILHA, 2017)

Um dos programas importantes foi a “Atengédo a Pessoa Portadora de
Deficiéncia”, da Secretaria de Estado da Assisténcia Social, contemplava “servigos
assistenciais nas modalidades de estimulacdo precoce, prevencao de deficiéncias,
habilitacdo e reabilitacdo, trabalho e vida independente, bem como [desenvolvia]
projetos de revitalizagdo da rede prestadora de servigos” (CARDOSO, 2000).
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A Educacdo Especial mesmo nos moldes de integracdo passou por
modificacdes com implementacfes de politicas publicas referentes a direitos dessa
parcela da populacdo brasileira publico-alvo dessa modalidade de ensino, isso se
percebe quando em 2001, através do Decreto n°® 3.956, os principios da Convencéao
da Guatemala (1999) foram incorporados pela legislacao brasileira, onde os paises
que adotaram esses principios deveriam tornar medidas inclusivas em todos os
aspectos.

Nesse sentido na busca por um processo inclusivo que alcancasse
também as pessoas com deficiéncia com qualidade e respeito a diversidade
humana, o MEC, através do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, ja
praticamente no fim do governo FHC elaborou as Diretrizes Nacionais Para a
Educacdo Especial, através da resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de
2001. Apesar de este documento reconhecer a diversidade humana e o direito
dessas pessoas na constru¢cdo do seu processo historico, que por décadas foram
suprimidos sendo-lhes negada a participacdo plena como cidadaos. Os dispositivos
legais das diretrizes continuavam constituidos de forma contraditoria, com aspectos
explicitos dos principios da integragéo.

A Resolucdo CNE/CEB 2/2001 utilizou a terminologia “alunos com
necessidades especiais”, englobando com essa definicdo todos aqueles que
apresentarem dificuldades de aprendizagem, com ou sem correlacdo com questdes
organicas. No entanto, ao definir desta forma o publico alvo da Educacédo Especial,
trouxe uma abrangéncia maior, causando assim o aumento do foco de atencao para
uma diversidade de sujeitos, fora das caracteristicas de atuacdo da Educacao
Especial no Brasil.

As Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Basica
acabaram se tornando o ultimo grande ato do governo FHC no que diz respeito a
Educacdo Especial. Embora o documento mostrasse, pela primeira vez, uma
inclinacdo em favor da incluséo, o que se viu, no decorrer dos oito anos de seu
mandato, foi a fortificacdo do conceito de integragcdo como diretriz para a formulagéo
de politicas publicas. (PADILHA, 2014)

E inegavel que no periodo do governo FHC, entre 1994 e 2002, houve um
aumento de matriculas de alunos com deficiéncia no sistema educacional, os
nameros mostram uma evolugcdo de 337.326 para 448.601 (BRASIL, 2008).

Entretanto prevalecia ainda neste contexto ofertas em grande proporcéo de servicos
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educacionais especializados, segregados do ensino regular comum. Onde uma
parcela significativa das pessoas com deficiéncia, 337.897 alunos em 2002 estavam
matriculados em intuicbes especializadas, enquanto apenas 110.704 estavam
inseridos nas escolas regulares, no mesmo ano.

Observa-se que neste governo mesmo de forma lenta aos poucos foi se
abrindo espacos para a pessoa com deficiéncia, é conhecido também que houve
muitas ressalvas nessas conquistas, ou seja, discriminacdo, preconceito e exclusao
ainda faziam parte desse momento historico. No governo seguinte esta luta nao
parou e sim cada vez mais avangou em buscar de igualdade e respeito. A luta por
direitos é uma construcao histérica, por isso a importancia se ressaltar as politicas
publicas implementadas nos governos do Brasil e seus impactos na sociedade.

Esses direitos ndo sdo dados, mas sim conquistados por aqueles que
vivem situagBes de opressédo, invisibilidade e violagdo. Os direitos s6 existem,
portanto, pela continua luta de sujeitos politicos pelo reconhecimento de suas
identidades, ao longo da histdria, e por uma luta redistributiva dos recursos gerados
pela sociedade. Nesse sentido, a analise de construcdo de politicas publicas para
pessoas com deficiéncia no contexto educacional no governo de Luiz Inécio Lula da
Silva no periodo de (2003-2010) é imprescindivel para compreender esse processo
de luta por garantia de direitos.

Durante o governo Lula, a sociedade civil brasileira esteve envolvida em
um grande debate conceitual e politico envolvendo os direitos humanos. Isso
possibilitou no inicio de seu primeiro mandato em 2003 o langamento do programa
Educacéo Inclusiva: Direito a Diversidade, promovido pela Secretaria de Educacéo
Especial — SEESP — do Ministério da Educagdo — MEC. As diretrizes principais do
programa séo tinham como objetivo disseminar a politica de educacao inclusiva nos
municipios brasileiros e apoiar a formacao de gestores e educadores para efetivar a
transformacdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
(BRASIL, 2006).

Esse Projeto tem como objetivo “formar e acompanhar os docentes dos
municipios-polo para o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas nas
salas de aula” (Brasil, 2006, p. 3). Essa formacédo € realizada em seminarios
nacionais com a participacdo de representantes dos municipios-polo. Com o0s

mesmos objetivos, numa acdo multiplicadora, cada municipio-polo deve organizar
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Cursos regionais com os representantes dos municipios de sua area de abrangéncia.
(CAIADO e LAPLANE, 2009).

Logo em seguida também foi implementado o Programa de
Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia (PAED) / Lei n. 10.845 de 05 de margo de 2004, com o
objetivo de garantir a universalizagdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Os docentes que atuam com alunos com deficiéncia visual e auditiva foram
contemplados com programas de formacéo continuada; foi criado o Exame Nacional
de Proficiéncia em LIBRAS, voltado aos docentes da educacao superior, visto que a
lingua havia sido reconhecida como idioma oficial no pais, através da
regulamentacao da Lei n. 10.436 de 24 de abril de 2002 pelo Decreto n. 5.626 de 22
de dezembro de 2005. (PADILHA, 2014).

No governo Lula a criagdo de conselhos estaduais e municipais de
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, foram de suma importancia, como também a
realizacdo de conferéncias, seminarios e congressos referentes ao processo de
inclusdo dessas pessoas nos mais diversos setores da sociedade. Essas ac¢fes, de
criagdo e fortalecimento dos Conselhos Municipais e Estaduais e as Conferéncias
Nacionais setoriais, para a pessoa com deficiéncia, foram destaque inclusive nos
relatérios dirigidos a ONU em face do cumprimento dos Objetivos de
Desenvolvimento para o Milénio ODMs (BRASIL, 2005).

O MEC implantou nesse periodo 626 Salas de Recursos Multifuncionais
para o AEE; distribuiu kits pedagdgicos aos alunos com deficiéncia visual e livros
adaptados ao Braille e a LIBRAS; estruturou 27 Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) e 30 Centros de Formacdo de Professores e
Atendimento aos Alunos com Surdez (CAS); e instalou 1,1 mil laboratérios de
informatica em escolas publicas através do Programa Nacional de Informatica na
Educacéo Especial (SILVA, 2007).

Em 2005, foi lancado o Programa de Acessibilidade na Educacao
Superior, mas um ganho para essa parte da populacdo brasileira que até pouco
tempo atras, ndo tinha acesso a escolarizacdo basica. Seguindo essas
implementaces foram criados cinco centros de referéncia, um banco de recursos
humanos para encaminhamento profissional, e as escolas técnicas federais e os
centros federais de educacéo tecnolédgica receberam orientacdes para possibilitar a

inclusdo de alunos com deficiéncia.
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AcBes que também merecem destaque foi a transformacdo da
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE), criada em 1986, na Subsecretaria Nacional da Promocao dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (SNPD)/ Secretaria dos Direitos Humanos da Presidéncia
da Republica (SDH); e a ratificacdo da Convenc¢éo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo (CDPD) (BRASIL, 2009), com valor de
emenda constitucional, instituindo as politicas de protecdo de direitos a pessoa com
deficiéncia como politicas de Estado.

A Educacéo Especial ganhou reforco financeiro com a inclusdo no
FUNDEB, no PDE e sua manuten¢cdo no Programa Dinheiro Direto na Escola. A
inclusdo no novo fundo previa trés grandes acdes: a implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, destinadas a oferta do AEE nas escolas comuns; o
programa Olhar Brasil, que previa a articulacdo entre os Ministérios da Educacéo e
da Saude para —identificar os alunos com problemas de visdo e distribuir 6culos
gratuitamente (SAVIANI, 2007, p. 1236); e, finalmente, o Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola de
Pessoas com Deficiéncias Beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada da
Assisténcia Social, esse programa que ficou conhecido como BPC na Escola.
(PADILHA, 2014)

Dentre uma série de programas e leis que foram estabelecidos desde
2003, destaca-se: o Programa Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia,
langado em 2007, no ambito da Agenda Social do Governo do Presidente Lula —
Direitos de Cidadania da Pessoa com Deficiéncia, sendo seu principio que:

As transformagfes sociais necessarias para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia ndo dependem apenas de acdes pontuais, especificas e
momentaneas. Necessitam de politicas puablicas consequentes,
intersetoriais e articuladas de forma a contemplar todas as dimensfes da
vida dessas pessoas. Mais do que uma questdo de educacdo, salde,
trabalho, cultura, transporte, lazer, dentre outros, € uma questdo de
cidadania (BRASIL, 2007, p. 10-11).

Outra acdo de extrema relevancia ocorreu em 2007, quando a Secretaria
Nacional de Educacao Especial- SEESP, do Ministério da Educacéo, criou um grupo
de trabalho para rever e sistematizar uma nova politica, que atendesse as mais
recentes abordagens teoricas e legais sobre o ensino especializado e as aspiracdes

dos movimentos sociais, que desejavam a concretizacdo do direito pleno a
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educacdo de todas as pessoas com deficiéncia. Essa nova Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva constitui um marco na
educacao inclusiva brasileira passando a vigorar em 2008.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva estabelece um novo momento na educacdo das pessoas com
deficiéncia, esse marco organizacional define o0s aspectos pertinentes a
escolarizacdo e a educacdo especial. Nesse documento a Educacdo Especial é
definida como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos e servigos, realiza o atendimento
educacional especializado e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008).
Nessa nova perspectiva esses principios estdo ratificados pela Conferéncia

Nacional da Educacao Béasica (2008), onde especifica que:

Na perspectiva da educacdo inclusiva, cabe destacar que a educacdo
especial tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo nas turmas comuns do ensino regular, orientando
0s sistemas de ensino para garantir o0 acesso ao ensino comum, a
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de
ensino; a transversalidade da educacéo especial desde a educacéo infantil
até a educacdo superior; a oferta do atendimento educacional
especializado; a formacgéo de professores para o atendimento educacional
especializado e aos demais profissionais da educacéo, para a incluséo; a
participagdo da familia e da comunidade; a acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacdes; e a
articulacéo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (BRASIL,
2008).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, documento legal que sinaliza a abertura de novos horizontes no processo

educacional para as pessoas com deficiéncia pontua alguns aspectos pertinentes no

processo de inclusao.

O norte inclusivo da Politica torna a Educacdo Especial uma modalidade
presente em todos os niveis e demais modalidades de ensino,
complementando a formagéo dos alunos, sem, contudo, confundir-se com o
gue é especifico do processo de escolarizagdo comum. (MANTOAN, 2010,
p.13)

Segundo Mantoan (2010) a politica quando define o publico alvo da

educacao especial (alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
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e com altas habilidades/superdotacédo), delimita dessa forma a atuacdo e
competéncias dessa modalidade de ensino, recuperando seu verdadeiro papel, que
estava descaracterizado pelo atendimento indiscriminado de alunos que a escola
comum excluia pelos mais variados motivos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva- PNEE-EI/2008 estd embasada nos aspectos inclusivos, essenciais para a
nova abrangéncia da Educacdo Especial nos sistemas escolares. A politica
supracitada estabelece diretrizes e normas para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia no contexto escolar, enfatizando aspectos pertinentes para eliminacéo de

barreiras a escolarizacéo.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacao inclusiva assume espago central
no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na
superacao da logica da exclus&o. A partir dos referenciais para a construgédo
de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando uma mudancga estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas. (BRASIL, 2008, p.1).

Analisando as politicas publicas direcionadas para a pessoa com
deficiéncia percebe-se uma evolugdo em conceitos e direitos. A PNEE-EI/2008
difere muito da Politica Nacional de Educacdo Especial (1994), que enfatizava o
modelo de integracdo, onde somente adentravam nas instituicbes escolares 0s
alunos estariam preparados para ingressar no processo de escolarizagcdo, nessa
perspectiva as dificuldades e os problemas estavam todos centrados no aluno, uma

visdo acritica da escola.

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos
de participacéo e aprendizagem, a Politica [referindo aquela de 1994] nédo
provoca uma reformulacdo das préaticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum,
mas mantendo a responsabilidade da educacdo desses alunos
exclusivamente no &mbito da educacéo especial (BRASIL, 2008, p. 10)

O documento de 2008 foi embasado em uma perspectiva da educacao
inclusiva, traz em seu bojo, a concepcao do paradigma da inclusdo que prioriza um a
sociedade igualitaria e propde uma reformulacédo social para aquelas pessoas que
historicamente foram apartadas do convivio da sociedade e dos direitos a cidadania.

Enfatiza nesse contexto a inclusdo das pessoas com deficiéncias excluidas do
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sistema escolar, democratizando assim o ensino e ampliando-o para todos, sem

nenhuma restricao.

[...] direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacado inclusiva
constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores

indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro
e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 9).

Ainda no governo Lula houve a implementacdo do Decreto n. 6.571 de 17
de setembro de 2008 determinou que a Unido a partir desse momento assegura
assisténcia técnico-financeira aos sistemas publicos de educacdo comum com o
objetivo de assegurar a oferta do AEE, ou seja, garantir um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagoégicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacédo dos alunos no ensino regular
(Art. 1°, paragrafo 1°).

Neste periodo surgiram inumeras manifestacbes de instituicbes
especializadas e escolas especiais em todo o pais, pois as palavras “escolas
especiais ou especializadas” e “classes especiais” ndo estavam presentes nos
documentos legais recentes que subsidiaram a elaboracdo PNEE/EI em 2008, isso
desagradou essas instituicbes que sempre tiveram historicamente ligadas nas
politicas publicas para pessoas com deficiéncia, essa situacdo também né&o
correspondia a realidade escolar brasileira que ainda mantinha classes especiais e
escolas especiais.

O Decreto n° 6571/2008, foi incorporado pelo Decreto n° 7611/2011,
institui a politica publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo - FUNDEB, estabelecendo o duplo cémputo das matriculas dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas
publicos de ensino, este Decreto também define o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo e os demais servigcos
da educacdo especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar.
(BRASIL, 2008).
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As politicas publicas de inclusdo estavam voltadas para a rede regular de
ensino. Entretanto, a partir da aprovagao deste novo Decreto, 0 governo passou a
considerar necessario o apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicoes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagédo exclusiva na educacao
especial, 0 que ocasionou neste periodo muitas polémicas e manifestacdes em todo
0 pais. Para minimizar o descontentamento da sociedade em relagdo ao documento,

o MEC emite a Nota Técnica n°® 62/2011, a qual explica que:

O atual Decreto ndo determinard retrocesso a Politica Nacional de
Educacao Especial a Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008), pois
o direito a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis esta
assegurado na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
ONU, 2006, ratificada no Brasil com status de Emenda Constitucional pelos
Decretos n° 186/2008 e n° 6.949/2009 (BRASIL, 2011, p. 1).

A Resolucdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na Educacdo Basica. Este
documento determina o publico alvo da educacdo especial, define o carater
complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua institucionalizacdo no projeto

politico pedagdgico da escola. (BRASIL, 2009).

Art. 9° - A elaboracédo e a execucéo do plano de AEE sédo de competéncia
dos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros
de AEE, em articulagcdo com os demais professores do ensino regular, com
a participacao das familias e em interface com os demais servigos setoriais
da saude, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.
Art. 12 - Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
Educacao Especial. Art. 13. Sdo atribuicdes do professor do Atendimento
Educacional Especializado: | — identificar, elaborar, produzir e organizar
servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial; 1l — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; Il — organizar o tipo e o
namero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV
—acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como
em outros ambientes da escola; V — estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na disponibilizacédo de recursos
de acessibilidade; VI — orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VIl — ensinar e usar
a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacao; VIl — estabelecer articulacdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos
servicos, dos recursos pedagégicos e de acessibilidade e das estratégias
gue promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.
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O caréater ndo substitutivo e transversal da educacgéo especial é ratificado
pela Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica e preconiza em seu artigo 29, que os sistemas de ensino
devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou
suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitérias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2008).

Com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva foram criadas em 2008 Salas de Recursos Multifuncionais,
sendo contempladas 4.300 escolas, dentre elas 792 estaduais e 3.508 municipais.
Em 2009 foram mais 15 mil escolas que receberam salas desse tipo e, em 2010,
outras 3.750, isso possibilitou mais acesso das pessoas com a0 ensino em
instituicdes publicas e regulares.

Visando ampliar a qualificacdo dos professores, especificamente para o
AEE foram criados os programas de formacéo. Seguindo essa linha de aspectos
inclusivos foi criado o Programa Nacional de Formacgao Continuada de Professores
da Educacédo Especial, com o objetivo de —formar professores dos sistemas
estaduais e municipais de ensino para o atendimento educacional especializado por
meio de cursos de extensdo, aperfeicoamento e especializagcdo, com duracao
minima de 120 horas, ofertados pelas instituicdes de Ensino Superior que tivessem
seus projetos aprovados pelo MEC, essas formacdes em sua maioria eram ofertadas
na modalidade do Ensino a distancia (EAD). (BRASIL, 2007).

Em 2011, no governo de Dilma Roussef, houve uma nova reestruturacao
no MEC, por meio do Decreto n°® 7.480/2011. A Secad passou a ser a Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). A educacao
especial perdeu a condicdo de secretaria e com a extingdo da Seesp as suas
atribuicbes passaram para a Diretoria de Politicas de Educacéo Especial vinculada a
Secadi. Essa diretoria, a partir do Decreto n° 7.690/2012, que trata da estrutura
organizacional do MEC, passou a subdividir-se em 5 diretorias: Politicas de
Educacdo do Campo, Indigena, e para Relagbes Etnico-Raciais; Politicas de
Alfabetizacéo e Educacgdo de Jovens e Adultos; Politicas de Educagéo em Direitos
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Humanos e Educacdo; Politicas de Educacdo Especial; e Politicas de Educacao
para a Juventude.

No primeiro ano de mandato em 2011 da entéo presidenta Dilma Rouseff
verifica-se a continuacdo de politicas publicas direcionadas a inclusdo das pessoas
com deficiéncia, isso fica bem explicito quando lancou o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite, por meio do Decreto 7.612, de 17 de
novembro de 2011, o Governo Federal ressalta o compromisso do Brasil com as
prerrogativas da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) em 2006, constituiu-se um instrumento para a protecdo dos direitos das
pessoas com deficiéncia a medida que instituiu deveres, cobrou acées do Estado e
divulgou conceitos a serem estendidos aos outros paises que participaram do
evento. Com a publicacdo do Decreto 186/2008, o texto passou a ser incorporado a
legislacdo brasileira com equivaléncia de emenda constitucional. (MACHADO e
VERNICK, 2013)

Dentre as diversas ag¢des previstas, integraram o eixo “Acesso a
Educacao”, agbes destinadas a formagédo de professores bilingues para os anos
iniciais, ensino, traducao e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a
disponibilizagdo de recursos de tecnologia assistiva, de materiais didaticos, de
mobiliarios e de transporte escolar acessivel, como também, a adequacéo
arquitetbnica dos prédios escolares, objetivando a promocéo de acessibilidade, tanto
na educacéo béasica, como também na superior. (BRASIL, 2016).

A proposta do Viver sem Limite é que a convencao aconteca na vida das
pessoas, por meio da articulacdo de politicas governamentais de acesso a
educagdo, inclusdo social, atencdo a saude e acessibilidade contou em sua
elaboracdo com a participagéo de 15 ministérios e do CONADE que trouxe valiosas
contribuicdes da sociedade civil, relevante que se destaque que esse Plano previa o
investimento de R$ 7,6 bilhdes até 2014.

Em 2011, mais de 24 mil escolas ja possuiam as salas multifuncionais,
abrangendo 83% dos municipios brasileiros. O Viver sem Limite, por meio do MEC,
que em até 2014, a implantacdo de mais 15 mil salas — dessas, 13.500 ja foram
adquiridas —, além de 30 mil kits com equipamentos para atualizacdo das salas que
estdo em funcionamento — 15 mil kits j4 estdo sendo distribuidos. No total, serdo

mais de 41 mil escolas com Salas de Recursos Multifuncionais em todo o Brasil.
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O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi
criado para apoiar a organizagéo e oferta do atendimento educacional especializado,
foi instituido pela Portaria MEC, n°® 13/2007, no ambito do Plano de Desenvolvimento
da Educacdo — PDE. O Programa contempla as demandas das Secretarias de
Educacéo, apresentadas no Plano de Ac¢bes Articuladas — PAR, tendo como critério
atender escolas publicas com matricula de estudantes publico-alvo da educacédo
especial em classe comum do ensino regular, registradas no Censo Escolar
MEC/INEP.(BRASIL, 2016).

Grafico 1 — Numero de escolas contempladas e salas de recursos
multifuncionais no Brasil (2005-2013)
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Fonte: Elaboracdo com base em dados da Plataforma de indicadores do governo federal e Brasil
(2014).

O suporte oferecido pelas salas de recursos multifuncionais possibilita
mecanismos que oportunizam aos alunos com deficiéncia acesso e permanéncia
com qualidade no processo de ensino aprendizagem nas escolas do ensino regular.
Ressaltando que os equipamentos e tecnologias utilizados nesses ambientes
colaboram com o processo de incluséo, pois propicia a ampliacdo do conhecimento
destes alunos, através da disponibilizacdo dos mais diversos recursos que garanta o

direito a escola por essa clientela.
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Tabela 1 — Numero de escolas com salas de recursos multifuncionais em uso
no Brasil (2009-2016)

Escolas com Escolas com
Ano |Escolas com salas de salas de salas de
Recursos Recursos Recursos
multifuncionais multifuncionais multifuncionais
em uso Sem uso
2009 9.199 4.900 4.299
2010 12.218 8.266 3.952
2011 16.089 11.611 4.478
2012 21.077 15.887 5.190
2013 23.620 18.349 5.271
2014 26.316 20.235 6.081
2015 30.171 22.936 7.235
2016 32.284 24.021 8.263

Fonte: Observatdrio do Plano Nacional de Educacao.

Apesar da importancia destas salas, percebe-se o0 mau uso deste recurso,
muitas escolas ainda ndo possuem, ficando um passo atras na hora de apoio nas
aulas que requerem esse aparato. Em outras instituicbes, apesar de existirem s&o
pouco ou quase nada utilizadas, tornando-se sem uso, pelos mais variados motivos
(a falta de profissionais pela sua utilizacdo, manutencédo adequada, etc.)

O mapa abaixo mostra que este programa alcancou todas as regides do
pais, no entanto, isso ocorreu com diferente amplitude, as acdes aconteceram em

momentos distintos e com abrangéncia diversificada.

Figura 1 — Mapa do Alcance do Programa em todo o Brasil
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Fonte: BRASIL, 2015.
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Ainda no governo de Dilma Rouseff foi instituido pela Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem como objetivo
concretizar, de forma equitativa e democrética, o acesso e a qualidade da educacao
brasileira por meio de estabelecimento de diretrizes para as politicas publicas, bem
como de metas a serem alcancadas e estratégias a serem implementadas no campo
educacional no decénio 2014-2024.

Entre as do PNE, a Meta 4, diz respeito a educacdo especial:
“universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.” (BRASIL-INEP, 2015)

A nota Técnica n° 9/2010-MEC/SEESP/GAB, de orientacdes para a
Organizacédo de Centros de Atendimento Educacional Especializado. No ambito da
legislacdo estadual atualmente, a educacdo especial esta assegurada na
Constituicao Estadual do Amapa, nos artigos 283, IlI, XI, XIV, XVII; art.304, 810 do
inciso V; art.306. Incisos lll e VI. E a Resolu¢cdo 048/12 do Conselho Estadual de
Educacdo do Amapa.

A Secretaria de Estado da Educacdo - SEED/AP, possui setores
especificos em educacdo especial, como a coordenadoria de Educacdo Especial
SEESP/SEED/AP e do Nucleo de Educacdo Especial -NEES/SEED/AP, setor este
responsavel pela Politica de Educacéo Inclusiva no Estado do Amapa.

Para atuacdo como Centro de Atendimento Educacional Especializado,
este devera possuir um Projeto Politico Pedagdgico - PPP, para a oferta de
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, regimento e autorizacdo de funcionamento pelo Conselho de
Educacao.

Mesmo com todas as garantias legais que asseguram o direito de acesso
a escola, na pratica, ainda ndo se garante o ensino de qualidade, ou seja, a escola
de todos ndo € a escola para todos almejada nos principios das politicas
educacionais. Isso se deve a um complexo conjunto de fatores que envolvem a

ineficaz gestédo de 6rgdos governamentais.
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Esses aspectos sdo considerados barreiras politico-administrativas, até
as que sao analisadas as formas mais perversas de exclusdo, aquelas com baixa
visibilidade, que se manifestam simbolicamente por meio de (pré) conceitos e
discriminacdo que constroem esteredtipos e mitos sobre as pessoas, consideradas

barreiras atitudinais, presentes na sociedade como um todo.
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: PRATICA PEDAGOGICA
DA EDUCACAO ESPECIAL

“ A ousadia do fazer é que abre o campo do
possivel. E é o fazer — com seus erros e acertos —
gue nos possibilita a construcdo de algo
consistente. ” (GARCIA, 2001, p. 64).

Neste capitulo desenvolvemos uma breve analise sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais,
na escola comum e sua fungcdo como prética educativa na escolarizacdo de alunos
da Educacdo Especial, através dos suportes pedagdgicos como as Tecnologias
Assisitivas, todos definidos no Plano do AEE, enfatizando “A contribuicdo do AEE
para 0 acesso € a permanéncia da pessoa com deficiéncia no espago escolar”.

O paradigma da inclusdo encontra resisténcia na escola, isso se deve ao
fato da escola desde sua origem ser voltada exclusivamente ao ensino de um
determinado grupo social. A escolarizagdo por séculos caracterizou-se privilégios de
uma minoria, legitimada por politicas excludentes, que ndo beneficiavam a maior
parte das pessoas, principalmente aquelas com deficiéncia. A educacgéao inclusiva se
concebe como um processo inacabado que desafia a qualquer situagcéo de exclusao,
procurando mecanismos para eliminar as barreiras que obstaculizam uma educacao
para todos (MORINA, 2004)

A educacado inclusiva refere-se a uma vasta gama de estratégias,
atividades e processos que visam tornar uma realidade os direitos universais para a
qualidade, e uma educacgéo relevante e adequada. Reconhece que a aprendizagem
comecga no nascimento e continua ao longo da vida, e inclui a aprendizagem em
casa, a comunidade, em situacdes formais e informais. Procura permitir que as
comunidades, sistemas e estruturas em todas as culturas e contextos combatam a
discriminagéo, celebrem a diversidade, promovam a participacdo e superem as

barreiras da aprendizagem e participacao para todas as pessoas. (FACION, 2009).
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3.1 CONTRIBUICAO DO AEE PARA O ACESSO E A PERMANENCIA DA PESSOA
COM DEFICIENCIA NO ESPACO ESCOLAR

3.1.1 Atendimento Educacional Especializado

As politicas referentes a educacao inclusiva trazem em sua esséncia um
novo olhar ao modelo escolar vigente, que reconhece os saberes, a forma, e o
tempo que cada pessoa possui em assimilar os conhecimentos. A politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPEl)prop6s um avango
significativo para a inclusdo de alunos com deficiéncia nas instituicbes de ensino no
Brasil, o documento aborda os aspectos pertinentes relacionados a mudanca do
processo de escolarizacdo desse alunado. Entre esses aspectos principais esta o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que orienta as escolas a
implantacdo de novos servicos de Educacdo Especial para compor a educacao
inclusiva.

A PNEEPEI tem como objetivos, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado, a formacdo dos professores, a participacdo da familia e da
comunidade e a articulacdo intersetorial das politicas publicas, para a garantia do
acesso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, no ensino regular. Junto com a politica da educacao
inclusiva outros trabalhos véem sendo desenvolvidos pela area da Educacao
Especial. (BRASIL, 2010, p. 6).

Mediante esse principio disposto na PNEEPEI torna-se imprescindivel
conhecer de que forma esse atendimento € ofertado nas escolas, € um servigco da
Educacao Especial que "[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e
de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas" (BRASIL, 2008)

A resolugéao n°® 4 de 2009, conforme consta no artigo 1° desta resolucao
para a implementacdo do Decreto n° 6.571/2008, estabelece que os sistemas de
ensino devam matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), define também o carater
complementar ou suplementar desse atendimento, prevendo sua institucionalizacao

no projeto politico pedagdgico da escola, ofertado em salas de recursos
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multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos. (BRASIL, 2009).

O dicionario diz que “Complementar é adicionar o que falta”. Quando nos
referimos ao AEE, “complementar” se refere a recursos e estratégias que
acrescentam ou adicionam conhecimentos. Destinam-se a alunos com deficiéncia —
fisica, auditiva, visual, intelectual e aqueles incluidos nos transtornos do espectro
autista (TEA). Atividades suplementares sado 0s recursos e estratégias adotados
para aumentar ou acrescentar e estdo voltados para alunos com altas
habilidades/superdotacdo. E necessario criar um espago onde eles possam
expressar o maximo de suas capacidades. (GUIA EDUCADOR INCLUSIVO, 2018)

O AEE é organizado de forma a suprir as necessidades de acesso e ao
conhecimento e a participacdo dos alunos nas escolas do ensino regular,
disponibilizando suportes para a permanéncia desses alunos nas escolas.
Constituindo oferta obrigatdria dos sistemas de ensino, sendo a participacdo desse
atendimento uma decisdo dos pais/responsaveis. Esse atendimento ndo substitui o
ensino escolar, pois os conteddos ndo sdo os mesmos desenvolvidos do ensino
regular, sua realizagdo tem que ser no contra turno para nao prejudicar a

escolarizagéo.

[...] Diferencia completamente da escolarizacdo da classe comum, néo deve
ser uma atividade que tenha como objetivo desenvolver conteldos
académicos, tais como lingua portuguesa e matematica, tampouco
confundido como refor¢o escolar, mas deve propiciar condicbes para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas para a aprendizagem dos
conteudos disciplinares trabalhados na escola, bem como de habilidades
praticas, sociais e conceituais. (BRIZOLLA; ZAMPRONI, 2011 P. 5)

A efetivacdo da politica de Atendimento Educacional Especializado visa
oportunizar apoio pedagoégico para formacdo do aluno com deficiéncia, sendo
disponibilizado em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. A organizacao
do servico do AEE é realizada de acordo com cada especificidade das areas de
deficiéncia, tais como horério de atendimento, duracao, periodo, acdes, se ird ocorre
de maneira individual ou coletiva, dependendo da realidade do contexto escolar,
levando em consideracéo as potencialidades de cada pessoa, valorizando o que o

aluno ja possui, através de estimulo para futuras aprendizagens.
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De acordo com a Politica Nacional da Educagéo Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008) nesses atendimentos sdo ofertados alguns dos contetdos
especificos a serem trabalhados no AEE, como:

e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

e Lingua Portuguesa na modalidade escrita para alunos surdos;

e Producdo e adequacado de materiais didaticos e pedagdgicos com base

em imagens;

e Sistema Brallle;

¢ Orientag&o e mobilidade;

e Tecnologias de informacdo e de comunicacdo (TIC) acessiveis:

ponteiras de cabeca, acionadores, mouses, teclados com colméias,

sintetizadores de voz, entre outros;

e Producdo de materiais tateis (desenhos, mapas, graficos);

e Soroba (4baco);

e Disponibilizacdo de materiais didatico-pedagdgicos acessiveis:

transcricdo de material em tinta para o Braille, audio-livro, texto digital

acessivel e outros;

e Recursos Opticos e nao opticos;

e Producdo de textos escritos com caracteres ampliados, materiais com

contraste visual;

e Estimulacéo visual;

e Comunicacgao Suplementar e Alternativa — CSA,;

e Recursos de acessibilidade: engrossadores de lapis, plano inclinado,

tesouras acessiveis, quadro magnético com letras imantadas;

e Indicacéo, aquisicao e a adequacao de mobiliario: cadeiras, quadro;

e Desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade

cognitiva;

e Alfabeto digital, braile tatil, Tadoma, entre outros.

As atividades desenvolvidas no AEE séo diferenciadas do ensino comum,
pois possuem o objetivo de apoiar o aluno da educacdo especial através da
utilizacao de varios recursos que possibilite a aquisicdo dos conteudos trabalhados

nas disciplinas da turma onde esté inserido.
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O Sistema Braille, criado por Louis Braille (1809-1852), é um codigo
desenvolvido especificamente para pessoas cegas, um suporte de apoio para a
escolarizacdo de alunos com essas caracteristicas nas instituicbes de ensino.
Constituido por 64 sinais em relevo cuja combinacdo representa as letras do
alfabeto, os numeros, as vogais acentuadas, a pontuagdo, as notas musicais, 0s
simbolos matematicos e outros sinais graficos. A disposicdo dos pontos na cela gera
uma variedade de configuracdes especificas para representar o alfabeto e a grafia

Braille, aplicada a todas as areas do conhecimento.

Figura 2 - Tabela com o desenho de pontos negros para representar a disposi¢cao
universal dos 63 sinais simples do Sistema Braille

Alfabeto Braille (Leitura)
Disposicio Universal dos 63 Sinais Simples do Sistema Braille
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Fonte: BRASIL, 2010.

A figura 3 é um recurso utilizado para o trabalho com alunos cegos
(escrita e leitura), através do conhecimento do braille a pessoa com deficiéncia tem

acesso aos contetdos ministrados em sala de aula.
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Figura 3 — Prancheta de plastico com uma reglete de metal e uma puncéao azul

Fonte: BRASIL, 2010.

O suporte manual para a escrita Braille € uma reglete com um puncéo,
figura 3, a reglete é uma régua de plastico ou de metal, constituida por um conjunto
de celas vazadas, dispostas horizontalmente em linhas paralelas, ajustada a uma
base retangular compacta. O puncdo € uma haste de madeira ou de plastico com
ponta de metal, em diversos formatos, usado para a perfuracdo dos pontos nas
celas Braille.

Os recursos utilizados pelo AEE sao de suma importancia para o acesso
aos diversos assuntos da desenvolvidos no espago escolar, as pessoas com
paralisia cerebral, com limitacBes fisicas podem, através das tecnologias, realizar as

mesmas tarefas dos demais colegas, com uso das tecnologias educacionais.

Figura 4 - Ponteira de cabeca

Fonte: BRASIL, 2010.
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Esse mecanismo € utilizado em computadores para aqueles alunos com
limitacGes fisicas sem possibilidade de usar as maos, com esse recurso o aluno

além de fazer a digitacdo, também pode realizar desenhos, pinturas e virar a pagina.

3.1.2 Sala de Recurso Multifuncional

A realizacdo do AEE ocorre nas salas de recursos multifuncionais
preferencialmente em escolas comuns das redes de ensino. Esses ambientes
necessitam de equipamentos de informética, ajuda técnicas e materiais pedagdgicos
e mobiliarios adaptados para atender com qualidade as necessidades dos alunos.
Relevante que se ressalte que como 0s outros servicos oferecidos na escola, o AEE
tem que esta nas acdes do projeto politico pedagogico das instituicdes que oferecem
esse atendimento.

Importante também compreender que o trabalho do AEE néo é de reforco
escolar, mas sim um suporte ofertado pela Educacdo Especial e realizado com o
intuito de viabilizar a educacgéo inclusiva. Nessas salas os atendimentos, assim
contam com um aparato tecnoldgico (computadores, impressoras e livros adaptados,
etc.)

Além de outros suportes técnicos para atividades praticas das mais
diversas deficiéncias que permite um trabalho entre professores do AEE e
professores do ensino regular, todos esses mecanismos de apoio oportunizam
esses alunos 0 acesso e a permanéncia nas escolas do ensino comum. Estas
estratégias e outros recursos pedagdgicos, como tecnologias assistivas, materiais
didaticos adaptados, softwares, videos, jogos estdo fundamentadas em leis federais,
estaduais e municipais, decretos e Notas Técnicas do MEC.

O funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)® esta
previsto no Programa de Implantacdo especifico para essas salas. Os estados e
municipios para a aquisicdo devem encaminhar projetos solicitando esses
ambientes nas instituicbes de ensino regular, as propostas séo avaliadas levando

em consideracdo que esses espacos sao de uso exclusivo para o AEE,

6 E um espagco organizado preferencialmente em escolas comuns das redes de ensino. Fazem parte
desse ambiente de educagdo especial equipamentos de informatica, ajuda técnica e matérias
pedagogicos e mobiliarios adaptados, para atender as necessidades dos alunos. (MANTOAN;
SANTOS, 2010)
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especificamente suplementando ou complementando a formacgédo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao que dele necessitam.

Aos gestores dos sistemas de ensino cabe definir quanto a implantacao
da SRM, o planejamento da oferta do AEE e a indicacdo das escolas a serem
contempladas, conforme as demandas da rede, atendendo os seguintes critérios do
Programa:

* A secretaria de educagao a qual se vincula a escola deve ter elaborado

o Plano de Acgdes Articuladas — PAR’, registrando as demandas do

sistema de ensino com base no diagnostico da realidade educacional;

* A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme

registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno (s) publico alvo

da educacdo especial em classe comum, registrado (s) no Censo

Escolar/INEP, para a implantacdo da sala Tipo I;

» A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno (s) cego(s) em

classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacéo

da sala de Tipo Il;

* A escola deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento

da sala e professor para atuacdo no AEE.

Existem dois modelos de SRM, as do tipo | e as do tipo Il o que as
diferencia € o publico alvo e, consequentemente, os equipamentos, mobiliario,
materiais didaticos e pedagogicos que fazem parte de cada uma, sendo

especificados 0os materiais que compdem essas salas.

Eo conjunto de ac¢@es, apoiado técnica e financeiramente pelo Ministério da Educacédo, que visa ao
cumprimento das metas do Compromisso Todos pela Educac¢éo, sendo base para o termo de
convénio ou cooperacao firmado entre o MEC e o ente apoiado. (MEC, 2007)



Quadro 1 - Especificacdo dos itens da Sala Tipo |

58

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagdgico

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memoéria de Numerais |

01 Impressora laser

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01Software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de pressdo

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para
acionador

01 Quebra Cabecas - sequéncia logica

01 Lupa eletronica

01 Dominé de Associacédo de Ideias

Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Domin6 de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domin6 de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domind tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memb6ria Tatil

Fonte: Secretaria de Educagéo Especial/SEESP

A sala de tipo Il contém todos os recursos da sala tipo |, adicionados os

recursos de acessibilidade para alunos com deficiéncia visual:

Quadro 2 - Especificacdo dos itens da Sala Tipo |l

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagdgico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 M&quina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Secretaria de Educac¢éo Especial/SEESP

3.1.3 Tecnologia Assisitva

Na perspectiva da educagéao inclusiva a SRM disponibiliza um conjunto de

servicos, recursos e estratégias, com base na Tecnologia Assistiva (TA), que

8 E uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (CAT, 2007)
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auxiliam na eliminacdo de barreiras funcionais, promovendo participacdo dos alunos
nas atividades escolares. A tecnologia Assistiva € um termo recentemente inserido
na cultura educacional brasileira, utilizado para identificar todo o arsenal de recursos
e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida independente e inclusdo. (BRASIL,
2006).

A TA é composta de recursos e servicos. O recurso € 0 equipamento
utilizado pelo aluno que lhe permite ou favorece o desempenho de uma tarefa. O
servigo de TA é aquele que buscaré resolver as dificuldades funcionais deste aluno,
encontrando alternativas para que ele participe e atue positivamente nas varias
atividades do contexto escolar.

A implementacdo da TA passara por algumas fases dentre as quais: A.
Coleta de informac6es do usuario; B. Identificacdo de necessidades; C. Identificacao
de resultados desejados; D. Mecanismos de fortalecimento da equipe; E. Avaliagao
das habilidades; F. Selecdo/confeccdo e teste de recursos; G.Revisdo dos
resultados esperados; H. Compra do recurso; J. Seguimento e acompanhamento
constante. (BESRCH, PELOSI, 2006)

E na sala de recursos multifuncional que o aluno aprende a utilizar os
recursos de TA, tendo em vista o desenvolvimento da sua autonomia. Experimentara
dessa forma varias opcdes de equipamentos até encontrar o que melhor se ajuste a
necessidade. Porém esse recurso ndo pode ser exclusivamente utilizado nessa sala,
mas no contexto escolar comum, apoiando a sua escolariza¢cdo. (GALVAO FILHO;
MIRANDA, 2012).

Na perspectiva inclusiva os alunos da educacdo especial necessitam
desenvolver o sentimento de pertencimento nos espacos escolares, por isso é
imprescindivel que se tenha multiplas possibilidades do reconhecimento da estrutura
fisica desses lugares, conhecendo os ambientes que compdem a instituicdo de
ensino que esta inserido. Esse panorama de apropriacdo tanto dos recursos
tecnolégicos, didaticos pedagdgicos e arquitetbnicos é basilar para que se efetive
com qualidade o acesso a escolarizacao.

Importante que se oportunize ao aluno toda a vivéncia e a experiéncia
que o contexto educacional oferece, sendo assim, ndo se pode “segregar’ dentro
dos muros da escola, pois deste modo as atitudes estdo indo contra os aspectos

proposto na educacéao inclusiva, deve-se ter a percepc¢ao que incluir vai além dos
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atendimentos realizados nas salas de recursos multifuncionais. O suporte
disponibilizado pelo TA necessita ser utilizado na construcdo do conhecimento
desses alunos de forma a enriquece seu processo de aprendizagem com os demais
colegas da turma do ensino regular.

Alguns equipamentos e suportes importantes da TA para a inclusao
educacional de alunos com deficiéncia:

* Recursos pedagogicos adaptados;

* A Comunicagao Aumentativa e Alternativa;

* Recursos de acessibilidade ao computador;

* Recursos para as atividades de vida diaria;

» Adaptagdes de jogos e brincadeiras - recreacao;

* Equipamentos de auxilio para pessoas cegas e com baixa visao;

» Equipamentos de auxilio para pessoas surdas ou com perdas auditivas;

» Adequacao postural,

* Projetos arquitetonicos para acessibilidade

O AEE e o servico de Tecnologia Assistiva destinado aos alunos com
deficiéncia incluidos nas classes comuns da rede regular de ensino, podem ser
também oferecidos em Instituicdes Especializadas conveniadas.

Os sistemas de ensino deverao organizar 0s espacos, recursos e Servigos
gque compdem o atendimento educacional especializado. Este deve ser realizado,
preferencialmente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola de ensino
regular, onde o aluno esteja matriculado. Na impossibilidade de ser realizado na
escola comum da rede regular, o atendimento podera ser realizado em centros ou
escolas especiais, ou ainda em classe hospitalares e na residéncia do préprio aluno.
(Ensaios Pedagdgicos - MEC, 2006, p. 77).

Séo exemplos TA na escola os lapis, canetas e pincéis engrossados;
adaptacdes que facilitam virar paginas, mobiliario adequado e personalizado;
pranchas de comunicacdo alternativa; material pedagogico ampliado ou em relevo;
impressdes em braille; lupas; maquina braille; teclados especiais que facilitam
acesso na deficiéncia fisica de mouses alternativos; softwares com acessibilidade,
entre outros elementos relevantes estdo as adaptacdes arquitetbnicas; rampas e

elevadores; sinalizacdes visuais e em braile e portas largas, etc.
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Os recursos de tecnologia assistiva estdo muito préximos do nosso dia-a-
dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora
passam quase despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de
tecnologia assistiva uma bengala, utilizada por nossos avds para
proporcionar conforto e segurangca no momento de caminhar, bem como um
aparelho de amplificacdo utilizado por uma pessoa com surdez moderada
ou mesmo veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia. (MANZINI,
2005, p. 82)

A tecnologia assistiva pode ser produzida dentro do ambiente escolar,
existe um numero incontavel de possibilidades, de suportes de apoio que utilizados
de maneira adequada reduz significativamente as limitacdes que alguns alunos
enfrentam, limitacdes essas ocasionadas em sua maioria pelas barreiras
pedagogicas e atitudinais, principalmente na realizacdo de tarefas funcionais. Os
professores tanto do AEE como do ensino comum carecem de buscar meios e
possibilidades para que o aluno mesmo com algumas restricdes participe das
atividades propostas em sala de aula. Para isso é necessario criar ferramentas
pedagogicas que dé a este aluno novas formas de acesso ao conhecimento

desenvolvido no ambiente escolar.

3.1.4 Aplicagao do Plano de AEE/Plano de Atendimento Individualizado

Para atender a organizacao e utilizacdo desse aparato tecnoldgico e o
apoio a escolarizacado desses alunos, é necessario que no AEE seja elaborado o
Plano de Atendimento Individualizado (PDI), esse termo utilizado por alguns autores
foi desenvolvido durante o oferecimento do Curso de Especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado, na modalidade a distancia, no periodo de
julho/2010 a dezembro/2011, em parceria da Universidade estadual de Sdo Paulo
(Unesp) com o Ministério da Educacdo (MEC) a professores cursistas de todo o
Brasil que pretendiam atuar em servi¢cos educacionais especializados.

No entanto o MEC adota o termo “Plano do AEE”, como estd na
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, item 4. A legislacdo federal e a de alguns
municipios também ja adotam o termo “Plano do AEE” — essa mudanca decorre pelo
fato de o modelo da Inclusdo possibilitar transformagbes no processo de
escolarizagdo, também porque a expressdo PDI esta muito relacionada ao
atendimento nas escolas especiais. No entanto para que se elabore um plano que

atenda as reais necessidades desse alunado é fundamental a participacdo da
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equipe escolar. Pertinente envolver os profissionais interessados e diretamente
ligados com os alunos que serdo atendidos e os que j4 estdo em atendimento
educacional especializado

Na SRM onde é desenvolvido o atendimento educacional individualizado
cada especificidade das mais diversas areas (intelectual, fisica, visual, auditiva,
transtorno global de desenvolvimento, Transtorno do Espectro Autista e altas
habilidades/superdotacao), que séo trabalhadas pedagogicamente para favorecer o
processo de inclusdo dos alunos publico alvo da educacédo especial, relevante que
se conheca a forma como esses atendimentos se realizam nesses ambientes, como
também as especificidades relacionadas a cada atendimento e as nomenclaturas
atuais referentes a esse contexto educacional, todos esses aspectos sdo pontuados
no Plano do AEE.

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI) conceitua pessoa com deficiéncia de
acordo com os parametros estabelecidos na Convencao Dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia de 2006 da Organizacado das Nacdes Unidas (ONU). A LBI no art. 2°
considera a pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual em interacio com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participagcdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

O Plano do AEE é elaborado pelo professor do AEE e deve ser de acordo
com as necessidades dos alunos publico alvo dessa modalidade de ensino,
realizando um atendimento pedagdgico em consonancia com a realidade desses
alunos, primordial para o éxito de sua aprendizagem no processo de escolarizagao
no ensino comum. Relevante que se conheca as diversas areas para elaboragéo de
um plano consistente que alcance as especificidades. Nesse sentido para
elaboracdo desse instrumento € essencial conhecer cada area que constitui as
varias deficiéncias, pois serdo planejamentos diferenciados em virtude das
caracteristicas da clientela atendida.

Atendimento Educacional Especializado para Pessoas com deficiéncia
fisica, sdo desenvolvidas atividades que possibilitam aos alunos com esse tipo de
deficiéncia a autonomia, a seguranca, a mobilidade e a comunicacdo. Nesse
sentindo é importante que se estabelecam parcerias com outros conhecimentos para
a realizacdo de atividades pertinentes no processo de aprendizagem dessas

pessoas, como arquitetura, engenharia, terapia ocupacional, fisioterapia,
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fonoaudiologia, entre outras, para que se produzam materiais didaticos pedagogicos
adequados e condizentes com as reais necessidades desses alunos.

A deficiéncia fisica se refere ao comprometimento do aparelho locomotor
gue compreende o sistema Osteoatrticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso.
As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em
conjunto, podem produzir grandes limitagfes fisicas de grau e gravidades variaveis,
segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida. (BRASIL,
2006).

Os professores carecem de conhecer os mais diversos materiais e
construir novos meios para o desenvolvimento em sala de aula, proporcionando
através desses objetos aspectos relevantes na constru¢cdo do conhecimento destes
alunos. Assim na SRM deve haver a primazia na realizacdo de ac6es como:

e Ensinar a comunicacdo Aumentativa e Alternativa, para atender alunos

com dificuldade na fala e na escrita funcional;

e Adequacdes dos materiais didaticos pedagogicos, como engrossadores
de lapis, plano inclinado, quadro magnético com letras com imas
fixados, tesouras adaptadas, etc;

e Desenvolvimento de projetos com profissionais para promover a
Tecnologia Assistiva;

e Desenvolver projetos com profissionais para promover a acessibilidade
arquitetdnica;

e Adequacdo de recursos de informatica (teclado, mouse, ponteira de
cabeca, programas especiais, acionadores, etc.).

e Providenciar mobiliario adequado

e Disponibilizar recursos de auxilio da atividade da vida diaria (talheres,
COopos, entre outros objetos).

e Recursos para a mobilidade (cadeira de rodas, andadores)

A organizacdo do servico de AEE para deficiéncia Fisica deve ocorrer
dentro dos objetivos e metodologias elencadas no Plano do AEE. Nao podemos
definir como se da este atendimento, se ndo conhecermos o aluno, pois € ele quem
nos indicara o que deve constar no seu atendimento, ou seja, 0 servico parte da

necessidade, potencialidades e habilidades de cada pessoa. (BOCK; RIOS, 2010).
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No atendimento Educacional Especializado para pessoas com deficiéncia
visual e com baixa visdo existem algumas atividades predominantemente visuais
gue devem ser adaptadas com antecedéncia, e outras durante a sua realizacéo, por
meio de descricao, informacéao tatil, auditiva, olfativa e qualquer outra referéncia que
favoreca a configuracdo do cenario ou do ambiente. E o caso, por exemplo, de
exibicdo de filmes e documentérios, excursées e exposi¢cdes. A apresentacdo de
videos requer a descricdo oral de imagens, cenas mudas e leitura de legenda
simultanea, se ndo houver dublagens, para que as lacunas sejam preenchidas com
os dados da realidade e n&o apenas com a imaginacio. E recomendavel apresentar
um resumo ou contextualizar a atividade programada para esses alunos. (SA, 2010)

Os esquemas, simbolos e diagramas presentes nas diversas disciplinas
oralmente. Os desenhos, graficos e ilustracbes devem ser adaptados e
representados em relevo. Essas adequacdes podem ser feitas tanto pelo professor
do AEE como também pelo professor do ensino comum, entretanto o que se
habituou a vivenciar nas escolas foi um excesso de atividades sobre a
responsabilidade somente dos professores das salas de recursos multifuncionais.
Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do saber “com”
seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e as possibilidades de cada
um e provocar a construgdo do conhecimento com maior adequacdo. (MANTOAN,
2003).

A auséncia da visdo manifestada durante os primeiros anos de vida é
considerada cegueira congénita, enquanto a perda da visdo de forma imprevista ou
repentina € conhecida como cegueira adquirida ou adventicia, geralmente
ocasionada por causas organicas ou acidentais. A baixa visdo é uma condi¢&o visual
complexa e heterogénea, e com manifestacdes peculiares em cada individuo.
Caracteriza-se pela instabilidade e pelas oscilacfes entre o ver e o ndo ver, devido a
interferéncia de multiplos fatores organicos, emocionais e ambientais. (BRASIL,
2010).

A cegueira e a baixa visdo néo limitam a capacidade de aprender. Estes
alunos tém as mesmas potencialidades do que os outros, portanto, ndo se deve ter
uma baixa expectativa em relacdo a eles. As estratégias de aprendizagem, o0s
procedimentos, os meios de acesso ao conhecimento e a informac¢do, bem como os
instrumentos de avaliagdo, devem ser adequados as condi¢cdes visuais deste

educando. Neste processo, 0 atendimento educacional especializado deve prover os
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recursos e os meios adequados para assegurar 0 acesso ao conhecimento em todas
as etapas e niveis de escolaridade. Os professores especializados devem
oportunizar através do Plano do AEE:
e Ensinar o Sistema Brallle;
¢ Realizar atividades de Orientacéo e Mobilidade
e Ensinar Atividades da Vida Diaria — A.V.D
e Promover o uso de ferramentas de comunicagao: sintetizadores de voz
para ler e escrever via computador;
e Ensinar a técnica do soroba
e Promover técnicas de rastreamento e de locomoc¢do com guia vidente
dentro do ambiente escolar;
e Realizar a transcricdo de matérias do Braille para tinta e da tinta para o
Braille.
e Providenciar texto escrito em formato digital e produzir audio-livro.
¢ O ensino do uso dos recursos opticos e nao épticos.
e Estimulacédo do residuo visual
e As adequacOes em tinta;
¢ O encaminhamento para a avaliacao funcional;
e A ampliagédo de fontes;
e A producéo de materiais com contraste visual;
¢ A producédo de materiais pedagdgicos adequados ao tipo de visédo
Para adentrar no espaco escolar com igualdade e receber com qualidade
0S mesmos conteudos ofertados a todos os alunos em sala de aula do ensino
comum, o aluno com deficiéncia visual necessita de alguns suportes especificos
para esse acesso, importante ressaltar que esses alunos ndo possuem em sua
maioria déficit cognitivo e que seus sentidos remanescentes se estimulados séo
desenvolvidos de forma a ter uma percepcao tatil, olfativa e auditiva extremamente
agucada, propiciando sua aquisicdo da aprendizagem se a esse Pprocesso
apresentado junto com tecnologias que desenvolvam suas potencialidades e
habilidades.
Atendimento Educacional Especializado para pessoas com deficiéncia
auditiva deve ser visto como uma construcdo e reconstrucdo de experiéncias e

vivéncias conceituais, em que a organizacao do conteudo curricular ndo deve estar
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pautada numa visédo linear, hierarquizada e fragmentada do conhecimento. O
conhecimento precisa ser compreendido como uma teia de relacdes, na qual as
informacBes se processam como instrumento de interlocucdo e de diadlogo. As
praticas de sala de aula comum e do AEE devem ser articuladas pelo Plano do AEE
por meio de metodologias de ensino que estimulem vivéncias e que levem o aluno a
aprender a aprender, propiciando condi¢des essenciais da aprendizagem dos alunos
com surdez na abordagem bilingue (BRASIL, 2010).

A legislacdo baliza o acesso a Libras através da Lei n°® 10.436/02 que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacéo e
expressado, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar
seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte
integrante do curriculo nos cursos de formacéao de professores e de fonoaudiologia.

O AEE promove o acesso dos alunos com surdez ao conhecimento
escolar em duas linguas: em Libras e em Lingua Portuguesa, a participacdo ativa
nas aulas e o desenvolvimento do seu potencial cognitivo, afetivo, social e
linguistico, com os demais colegas da escola comum, por isso esse atendimento
deve oferecer:

¢ Promover o aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

e Promover o aprendizado da Lingua Portuguesa na modalidade escrita

e Promover conceitos basicos do conhecimento escolar em Libras;

e Encaminhar para os servicos de fonoaudiologia os alunos surdos que

optarem pelo sistema de oralizacao;

e Adequar materiais didaticos pedagogicos;

A maioria dos alunos com deficiéncia auditiva chegam a escola sem
dominio de uma lingua, também conhece de maneira precéria a Lingua Portuguesa
e que tem pouco ou quase nenhum contato com a Lingua de Sinais, assim compete
ao AEE a tarefa de criar espaco adequado para propiciar a aquisicdo e
aprendizagem da Libras para esses alunos no desenvolvimento escolar.

Atendimento Educacional Especializado para pessoas com deficiéncia

Intelectual® (DI) possibilita o aluno ter acesso no ambiente escolar e fora dele,

9A deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) caracteriza-se por déficits em
capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solugdo de problemas, planejamento, pensamento
abstrato, juizo, aprendizagem académica e aprendizagem pela experiéncia. Os déficits resultam em
prejuizos no funcionamento adaptativo, de modo que o individuo ndo consegue atingir padrées de
independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais aspectos da vida diaria, incluindo



67

considerando as suas especificidades cognitivas, que dizem respeito principalmente
a relacdo que ele estabelece com o conhecimento que promove sua autonomia
intelectual. A proposta do Plano do AEE para esses alunos ndo deve cair no
equivoco da normalizag&o!®, mas que se reconheca que existem tempos e maneiras
diferentes de aprender.

O atendimento direcionado aos alunos com deficiéncia intelectual (DI)
sera realizado de forma que possibilite seu acesso ao conhecimento e sua
apropriacdo ativa dos conhecimentos que ja possui, assim é fundamental
desenvolver atividades que o torne sujeito ativo na construcdo do conhecimento,
através da autonomia e das abalizadas formas de criacdo (estimulos a sua
criatividade).

No atendimento educacional individualizado a pessoa com deficiéncia
intelectual, o aluno constréi conhecimento para si mesmo, o que € basilar para que
consiga alcangar o conhecimento académico. Nesse sentido ele ndo depende de
uma avaliacdo externa, calcada na evolucdo do conhecimento académico, mas de
novos parametros relativos as suas conquistas diante do desafio de construcéo do
conhecimento. (BATISTA, 2011).

Na pratica ndo ha nenhuma estratégia pronta ou atividade especifica para
a aprendizagem dos alunos com DI, porém existem meios, recursos que colaboram
com a producao do conhecimento desses alunos. Um dos mecanismos realizados
no plano do AEE é a avaliacdo do aluno na sala de recursos multifuncionais, na sala
de aula e na familia visa recolher informacdes sobre o aluno considerando seis
aspectos principais: desenvolvimento intelectual e funcionamento cognitivo; a
expressao oral; o0 meio ambiente; as aprendizagens escolares; o desenvolvimento
afetivo-social e as interagbes sociais; 0s comportamentos e atitudes em situacao de
aprendizagem e o desenvolvimento psicomotor.

A partir das informacdes obtidas nos trés ambientes de avaliacdo, o
professor do AEE constréi o perfil do aluno, bem como identifica a natureza do

problema, fazendo os devidos encaminhamentos desse aluno para possiveis

comunicacao, participacéo social, funcionamento académico ou profissional e independéncia pessoal
em casa ou na comunidade. Essa deficiéncia tem inicio antes dos 18 anos.(DSM-5, 2014).
Independente das dificuldades dos alunos, devemos procurar ao maximo disponibilizar servicos
educativos basicos, adequando-os a todos os alunos, de forma que se tenha coeréncia no que esta
sendo oferecido. (MINETTO, 2008, p. 59).
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intervengbes pedagogicas, com intuito de mediar o processo de ensino
aprendizagem na sala de aula do ensino regular.

Atendimento Educacional Especializado para pessoas com Transtorno
Global do desenvolvimento (TGD). Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM-1V) denomina TGD descrevendo diferentes transtornos que tém em
comum as funcbes do desenvolvimento afetadas qualitativamente. S&o eles:
Autismo, Sindrome de Rett, Transtorno ou Sindrome de Asperger, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra
especificagao.

A partir da nova publicagdo do Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-V (2014). Houve algumas modificacBes relevantes
guanto a denominacdo de quadros clinicos anteriormente associados a area dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento. Transtornos antes chamados de autismo
infantil precoce, autismo infantil, autismo de Kanner, autismo de alto funcionamento,
autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacéo,
transtorno desintegrativo da infancia e Sindrome de Asperger sdo englobados pelo
termo transtorno do espectro autista (TEA).

Importante ressaltar que no DSM-V foi eliminada a classificagdo por
subtipos e proposta a categoria diagnéstica do Transtorno do Espectro do Autismo,
pois a comunidade cientifica considerou que o transtorno autista, o transtorno de
Asperger e o transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo néo
sdo desordens distintas, mas fazem parte de um transtorno Unico e continuo, de
médio a severo prejuizo, nos dominios da comunicacdo e dos
comportamentos/interesses restritos e repetitivos (KAJIHARA, 2014).

A partir da publicacdo do atual manual foram realizadas distingbes de
acordo com o nivel de gravidade em relacdo a interacdo e comunicacdo.Os
delineamentos dados pelo DSM-V ainda nédo foram totalmente adotados na Politica

de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Existe, no entanto

110 Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) trazem por definicdo um grupo e desordens que fazem
com que o desenvolvimento do individuo siga por rotas diferentes das usuais e tipicamente
esperadas, em especial nas areas de comunicacao, interacdo e areas restritas de interesse. Esse
grupo de transtornos do neurodesenvolvimento mostra sintomas centrais no comprometimento de
habilidades sociais, déficits nas habilidades linguisticas e comunicativas (verbais e nao verbais) e
presenca de comportamentos, interesses e/ou atividades restritos, repetitivos e estereotipados (WHO,
2001)
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referéncias acerca das mudancas sobre assunto por meio da lei n°® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, regulamentada pelo Decreto n.° 8.368,
de 02 de dezembro de 2014 e da Nota Técnica n.° 20, de 18 de marco de 2015, que
orienta os sistemas de ensino visando ao cumprimento do artigo 7° da Lei n°
12764/2012. (BRASIL, 2015).

A lei 12764 institui em seu art. 1° que a pessoa com transtorno do
espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais,
também oart. 3°,paragrafo Unico refere-se ao direito a acompanhante especializado
na classe comum, nos casos de comprovada necessidade do aluno com autismo.
Assim todos o0s servicos e recursos que o MEC estabelece para o atendimento
educacional dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino com o intuito de
proporcionar a escolarizacdo dos mesmos séo igualmente ofertados para os alunos
com TEA.

Atendimento Educacional Especializado para pessoas Altas habilidades/
superdotacdo!®> tem o objetivo de proporcionar oportunidades para o
desenvolvimento para o processo de ensino aprendizagem. Isso ocorre através da
identificacdo de alunos talentos, necessitando dessa forma planejamento,
observacéo e estrutura para que se produzam registros e coletas de dados. Quando
esses alunos sao identificados, torna-se necessario encaminha-los para um servico
de atendimento educacional especializado para que sejam promovidas as acfes
necessarias, com intuito de proporcionar desenvolvimento globalde suas
potencialidades.

As pessoas com altas habilidades formam um grupo heterogéneo, com
caracteristicas diferentes e habilidades diversificadas; diferem uns dos outros
também por seus interesses, estilos de aprendizagem, niveis de motivacdo e de
autoconceito, caracteristicas de personalidade e principalmente por suas
necessidades educacionais. (BRASIL, 2007).

Relevante que haja interacéo entre a sala de aula comum com o AEE,
para que se defina o plano de atendimento, contemplando a selecédo e a

organizacdo de recursos e servigcos para a estimulacdo e o desenvolvimento das

2Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer, umas das
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacédo de tarefas em areas de
seu interesse. (BRASIL, 2008)



70

altas habilidades/superdotacdo, bem como a articulacdo de redes de colaboracéo,
informacdo e conhecimento, em diversas &areas que suplementam a proposta
curricular com intuito de possibilitar o desenvolvimento das habilidades destes
alunos. (BRASIL, 2010).

O atendimento educacional especializado define-se por:

e Maximizar a participacao do aluno na classe comum do ensino regular,

beneficiando-se da interacdo no contexto escolar;

¢ Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio do

enriquecimento curricular previsto no plano de atendimento individual;

e Expandir o acesso do aluno a recursos de tecnologia, materiais

pedagogicos e bibliograficos de sua area de interesse;

e Promover a participacdo do aluno em atividades voltadas a prética da

pesquisa e desenvolvimento de produtos;

e Estimular a proposigéo e o desenvolvimento de projetos de trabalho no

ambito da escola, com tematicas diversificadas, como artes, esporte,

ciéncias e outras.

Apesar de que no Brasil a Politca da Educagdo Especial na
Perspectivada Educacéo Inclusiva garantir através do AEE a suplementacdo para 0os
alunos com altas habilidades/superdotacdo, ainda ha muito que se desenvolver,
principalmente nos trabalhos relacionados as necessidades desse alunado nas
instituicbes de ensino, pois essas pessoas sao vistas como fatos raros, por isso uma
das atividades do AEE é oferecer suporte para a identificacdo dessas pessoas nas

escolas.

3.2 PERTINENCIAS DO PROFESSOR NA EDUCACAO DAS DIFERENCAS

Uma das exigéncias precipuas na efetivagcdo do AEE € que o professor
esteja qualificado para as devidas intervencbes pedagodgicas, com adaptacdes
coerentes que favorecam o processo de ensino aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. O desenvolvimento do AEE depende também dos objetivos tracados de
acordo com do plano elaborado para realizacdo do trabalho docente em sala de
aula. O profissional em sua atuacdo necessita saber o que o aluno tem de

conhecimento prévio para fazer as media¢des necessérias.
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Para o desenvolvimento do paradigma inclusivo e consequentemente da
escolarizagdo dos alunos publico alvo da Educacdo Especial € basilar que os
professores tenham consciéncia de suas competéncias, criando contextos
educacionais capazes de ensinar todos. A sala de aula na oOtica das diferencas
requer uma ressignificacdo e um novo olhar para esse espaco tdo rico em
heterogeneidade, com infinitas possibilidades de reconfiguracdo do processo de
ensino aprendizagem diante das constantes mudancas sociais que Sao
determinantes para os conflitos existentes na profissdo docente.

Para a atuacdo em uma escola que se preocupa com as diferencas, faz-
se ainda mais urgente compreender que o desenvolvimento de novas praticas
pedagogicas e referenciais teoricos consistentes, na articulacdo entre o saber
(conhecimento especifico), o saber ensinar (conhecimento pedagdgico), e o saber
ser (relagOes interpessoais). Nesse sentido, torna-se essencial que se construa um
processo colaborativo entre gestores, professores de sala comum e professores do
AEE. Sera importante superar as dificuldades e obstaculos no sentido de promover
na escola o trabalho conjunto, de maneira que os esforcos sejam planejados em
favor de uma Educagéao Inclusiva que alcancem a todos. (TEIXEIRA, 2014).

O trabalho do professor de AEE se caracteriza essencialmente pela
realizacdo de acdes especificas sobre os mecanismos de aprendizagem e
desenvolvimento desses alunos, sendo levadas em consideracdo as mais diversas
particularidades das deficiéncias que sdo assistidas nesse atendimento. Relevante
salientar que é fundamental a interacao entre o professor de AEE e o professor do
ensino comum, para que se obtenham informacdes pertinentes da vida escolar do
aluno, sua frequéncia, permanéncia e participacdo em sala de aula. (MEC.2010)

Para realizar suas atividades na SRM o professor de AEE necessita
construir o plano de AEE que resultam das escolhas que esse profissional faz,
guanto aos recursos, equipamentos, apoios mais adequados para que possam
eliminar as barreiras que impedem o aluno de ter acesso ao que Ihe é ensinado na
sala de aula do ensino comum, garantindo-lhe a participacdo no processo escolar e
na vida social em geral, segundo suas capacidades.

O professor de AEE acompanha a trajetoria académica de seus alunos,
no ensino regular, para atuar com autonomia na escola e em outros espagos de sua
vida social. Para tanto, € imprescindivel uma articulagdo entre o professor de AEE e

os do ensino comum para suprir possiveis auséncias na aprendizagem desses



72

alunos. As frentes de trabalho de cada professor sao distintas, ao professor da sala
de aula comum, é atribuido o ensino das areas do conhecimento e ao professor do
AEE, cabe complementar/suplementar a formacdo do aluno com o conhecimento e
recursos especificos que eliminam as barreiras que impedem ou limitam sua
participagdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular.
(ROPOLI, 2010).

Na perspectiva da inclusdo escolar, o professor da Educacdo Especial
ndo é mais um especialista em uma area especifica, na atual conjuntura das
politicas publicas de inclusdo ao profissional do AEE compete uma parcela
significativa do éxito da escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. De acordo com
essa probabilidade faz-se necessarias novas metodologias de ensino na pratica
pedagogica dos professores, baseadas em referenciais que propiciem o trabalho
docente através da juncao da dualidade dos aspectos teoria e pratica, esses fatores
devem ser articulados através dos saberes que englobam a acdo docente, seu
conhecimento acerca das varias formas e métodos relacionados a esse processo,
de como desconstruir e construir novas concepcoes referentes ao ato de ensinar e
principalmente sua relagdo com o novo, com a diferenga, com o que instigar o seu
modo de mediar as muitas possibilidades de aprendizagens.

A inclusdo necessita do envolvimento de todos os membros da equipe
gue compde a instituicAo escolar, para que se efetive a inclusdo é capital a
participacdo de todos os profissionais na pratica de um trabalho essencialmente
colaborativo e de cooperacdo, com objetivo de alcancar a realidade vivenciada por
todos os alunos. Por isso € preponderante a implementacdo de politicas afirmativas
de acessibilidade dos fatores inclusivos, pois as politicas publicas quando em sua
constituicdo enfatizam as atribuicbes do sucesso da inclusdo a apenas e somente a
uma categoria, a dos professores, retira a responsabilidade de toda uma sociedade.

O professor que atua no AEE necessita ter inimeras qualificacdes que 0
habilite para o trabalho pedagdgico, sendo primordial seu conhecimento das
diversas deficiéncias, esse profissional carece possui subsidios que lhe dé acesso a
forma de como os alunos adquirem conhecimento, iSso necessita de uma
observacdo individual e detalhada dos aspectos funcionais, da cognicdo e das
potencialidades desse alunado. Por isso é de extrema relevancia que os professores

tenham uma formacao inicial e continuada que valorize os fatos decorridos de sua
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realidade docente, em que o discurso tedrico ndo predomine em detrimento da

pratica, onde prevaleca a vivéncia das abordagens em sala de aula.

Nesse sentido, penso que a teoria deve se constituir enquanto ferramenta e
ndo como uma camisa de forca, que amarre ou aprisione a “realidade”; ela
deve servir como instrumento que contribua para analise da “realidade”,
pela lente dos saberes da experiéncia e da producdo histérica do
conhecimento. (PAIM. 2005, p.164).

A Politica referente a educacéo especial (Resolucdo CNE/CEB, 04/2009)
salienta as atribuicbes dos professores do AEE, no entanto ndo estabelece esse
mesmo suporte de apoio aos professores do ensino regular. As documentacoes
legais enfatizam que para o ensino nesse atendimento o professor tem inUmeros
deveres a cumprir, esta resolucdo estabelece no art. 9 que a elaboracdo e a
execucao do plano de AEE séo de competéncia dos professores que atuam na sala
de recursos multifuncionais ou centros de AEE. A proposta do texto ressalta nos
artigos, 12 e 13 as competéncias condizentes que devem ser realizadas por esses
profissionais. (BRASIL, 2009).

Determina também em seu art. 12 que para lecionar no AEE esse
docente deve ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educacao Especial. O referido documento prossegue em
seu art. 13 elencando as atribui¢cdes e especificacbes do professor do AEE, como:

| — lIdentificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos

pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as

necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,

avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e

de acessibilidade;

[l — Organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de

recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos

pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino

regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de

estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
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VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de

acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades

funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,

visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de

acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos
nas atividades escolares.

Mantoan (2010) salienta que o professor do AEE é um profissional que
atua sobre as peculiaridades de certos alunos, provendo recursos, meios,
equipamentos, linguagens e conhecimentos que 0s apoiam no acesso e participacao
no ensino comum. Seu trabalho vai além do ensino de técnicas, codigos, manuseio,
treino de uso dos recursos que dao suporte a escolarizacdo dos alunos nas turmas
comuns e ndo visam a aprendizagem de conteldo das areas curriculares. Esse
professor pesquisa estuda cada um dos alunos que Ihe é encaminhado e decide,
organiza, cria, desenvolve recursos para além do que ja existe de suportes de todo
tipo, que possam suprir as necessidades de cada um.

N&do se pode e nem se deve minorar a importancia do professor
especializado em educacao especial para que se garanta a existéncia de percursos
escolares satisfatorios e desafiadores para os alunos com deficiéncia, no entanto
essa funcdo ndo pertence unicamente a este profissional. Percebe-se que nos
ordenamentos juridicos existe um excesso de atribuicdes ao professorado do AEE,
que sobrecarrega esse profissional no exercicio da docéncia com esses alunos.

Diante desses fatos Pletsch (2011) faz alguns questionamentos: Sera que
os professores de AEE terdo tempo disponivel para tal tarefa? Como professor de
AEE é possivel atender o aluno e dar conta de todas essas atribuicdes numa
jornada de trabalho de 40 horas semanais? Que formac&do serd necessaria?Ao
analisar de forma detalhada as indagacdes da autora, percebemos as
particularidades estabelecidas por letra da lei referentes as atribuicbes desse
professorado, enfatizamos que em virtude de sua peculiaridade é precipuo repensar
como as praticas pedagodgicas podem e necessitam ser reelaboradas para a
realidade das escolas e do trabalho dos professores do AEE.

Idealizar toda tarefa educacional do processo de inclusdo desses alunos

sobre a reponsabilidade dos docentes do AEE, ndo colabora com o paradigma da
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inclusdo, pelo contrério, essa concepcdo errbnea traz atrasos no acesso e
permanéncia desses alunos na instituicdo escolar. A escolarizacdo dos alunos da
Educacdo Especial pressupbe que todo o sistema educacional (Estado, escola,
familia, professores, gestores e sociedade), realizem as devidas mudancas, com

intuito de elaborar meios, que viabilizem uma educac¢éo de qualidade para todos.

3.3 AS INSTITUICOES ESPECIALIZADAS NO CONTEXTO INCLUSIVO

A educacdo inclusiva e o acesso a escolarizacdo na rede regular de
ensino fazem parte da realidade dos alunos, publico alvo da educacédo especial,
essa hova conjuntura nos remete a pensar como as instituicdes especializadas, que
por décadas no Brasil segregou e excluir se encontram nos dias de hoje, com o
advento do paradigma da inclusé&o.

Na historia da educacdo especial brasileira, de modo geral, a
“‘especializacdo” de atendimento ou a “educacdo especializada” coube
hegemonicamente a dois espacos: as classes especiais e as instituicbes
especializadas. Nesses espacos publicos foi identificado, dentre outros problemas:
as matriculadas de criancas cujos diagndsticos eram questionaveis; essas classes
serviam de forma camuflada de exclusdo desses alunos da escola publica, sendo a
maioria das camadas mais pobres da populacdo; o “especial” do atendimento
resumia-se a infantilizacdo e a lentiddo das atividades propostas; havia um
distanciamento extremo entre as atividades praticadas nesses espacos e o cotidiano
escolar, de modo que aquelas eram organizadas sob um enfoque clinico. (KASSAR,;
REBELO, 2011).

Esses fatos ocorreram em virtude da criacdo das primeiras instituicbes
especializadas no século XIX como Instituto Benjamin Constant (IBC) e o Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES), mais tarde no século XX também foi
fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as
pessoas com deficiéncia intelectual; e a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE. No Brasil essas instituicbes preconizaram o atendimento as
pessoas com deficiéncia.

Apés o0 surgimento dessas instituicbes muitas outras foram
gradativamente se organizando no decorrer do tempo, direcionando seus

atendimentos especificamente para o tratamento de determinados tipos de
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deficiéncia, de maneira segregada e assistencial, ofertando também servicos

médicos e terapéuticos.

As instituicdes e organizacfes privadas de carater mais assistencial e
filantrépico tém detido, na histéria brasileira, a maior parte das instalacdes,
dos alunos e dos recursos financeiros ligados a educacédo especial, além de
possuir grande influéncia na definicdo das politicas educacionais publicas
na area. Nao sdo escolas, no sentido estrito, nem como tal tém sido
avaliadas: séo, por assim dizer, instituicdes totais, de atendimento multiplo,
nas quais a instrugdo escolar € um dos varios componentes. (FERREIRA,
2004, p. 107)

Historicamente mesmo de modo isolado e segregacionista essas
instituicbes foram os primeiros e Unicos espacos que ofertaram por décadas algum
tipo de atendimento da educacédo especial. Ressalta-se que essas instituicdes eram
tanto publicas como privadas, até hoje possuem forca politica nos debates acerca
dos movimentos sociais referentes a educacéo especial, exercem muita influéncia
na elaboracdo das politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino.
Esses aspectos estdo presentes em marcos legais como a Politica Nacional de
Integracdo da pessoa portadora de Deficiéncia (1993), que trouxe em seus artigos
determinadas referencias as intuicdes especializadas.

O art. 25 traz em seu texto que os servicos de educacdo especial seréo
ofertados nas instituicbes de ensino publico ou privado do sistema de educacéo
geral, de forma transitéria ou permanente, mediante programas de apoio para o
aluno que esta integrado no sistema regular de ensino, ou em escolas
especializadas, exclusivamente quando a educacéo das escolas comuns néo puder
satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao
bem-estar do educando. Em seu artigo 24, inciso Il falada insercdo dos alunos da
educacdo especial, no sistema educacional, das escolas ou instituicbes
especializadas publicas e privadas.

As instituicbes especializadas se encontram em uma nova fase, a oferta
de atendimento aos alunos da Educacdo Especial, atualmente sua estrutura
pedagogica ndo se constitui nos moldes de sua criacéo (assistencial e filantropica),
mas estabelece novas formas de ensino e de aprendizagem baseadas nas
propostas de uma educacao inclusiva que possibilite a construcdo de acessos aos
gue foram historicamente excluidos da sociedade.
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Diante da inclusado, o desafio das escolas comuns e especial é o de tornar
claro o papel de cada uma, pois uma educacdo para todos ndo nega nenhuma
delas. Se os compromissos educacionais dessas ndo sao sobrepostas, nem
substituiveis, cabe a escola especial complementar a escola comum, atuando sobre
0 saber particular que invariavelmente vai determinar e possibilitar a construgéo do
saber universal. (BATISTA; MANTOAN, 2004).
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4 CENTRO EDUCACIONAL RAIMUNDO NONATO DIAS RODRIGUES EM
TEMPOS DE INCLUSAO

O universalismo que queremos hoje é aquele que
tenha como ponto em comum a dignidade
humana. A partir dai, surgem muitas diferencas
gue devem ser respeitadas. Temos o direito de ser
iguais quando a diferenca nédo inferioriza e direito
de ser diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza. (Boaventura de Souza Santos)

No desenvolvimento deste capitulo abordamos as “Politicas Publicas de
Inclusdo e a atuacdo das Instituicbes Especializadas no Amapa”, através dos
aspectos pertinentes como a elaboracdo de leis em nivel estadual referente a
inclusdo no contexto escolar e as primeiras instituicdes especializadas no estado do
Amapa.Para corroborar com o estudo se detalha também neste capitulo o l6cus da
pesquisa, caracterizando o espago do objeto estudado, na “Caracterizagao do Locus
da Pesquisa”, assim como na “Abordagem e procedimentos da pesquisa” que realiza
o delineamento das etapas do trabalho construido dentro da instituicio CERNDR.

Enfatizando que apesar do advento da inclusdo e mesmo sendo por
muitos anos as instituicbes especializadas as principais responsaveis pela educacéao
da pessoa com deficiéncia no Brasil, atualmente esses espacos escolares
necessitam de uma configuracdo que alcance o0s objetivos recomendados pela
proposta da educacéo inclusiva. Nesse sentido relevante a observacgao e verificagao
das andlises dos dados obtidos coma coleta das informacfBes adquiridas no
processo de pesquisa, como também conhecer como a instituicdo analisada adéqua
seu trabalho respondendo a perspectiva inclusiva.

Nesse contexto se analisou as politicas publicas inclusivas desenvolvidas
no sistema educacional em Macapa-AP no Centro Educacional Raimundo Nonato
Rodrigues. Assim realizou-se entrevistas com o0s professores que fazem
atendimentos educacionais individualizados nesta instituicdo, profissionais do
atendimento clinico, como também a equipe de avaliacédo, coordenacao e direcéo,
com intuito de investigar o desenvolvimento das praticas pedagdgicas inclusivas no
destes profissionais no CERNDR. Diante das indagacdes pertinentes a respeito da
qualificacédo dos professores do AEE, do conhecimento acerca das politicas publicas
de inclusdo para desenvolvimento de sua pratica pedagodgica e dos atendimentos

clinicos.
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4.1 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO E A ATUACAO DAS INSTITUICOES
ESPECIALIZADAS NO AMAPA

A educacao especial no estado do Amapa é fundamentada por politicas
publicas estabelecidas em nivel nacional, através da Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacao inclusiva, instituida em 2008 com objetivo
normatizar essa modalidade educacional em todo Brasil. Os estados e municipios
também devem seguir as mesmas determinacdes, no entanto adequando a
realidade e as especificidades de seu sistema educacional.

Assim seguindo as determinacdes dessa politica publica de extrema
importancia para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, estados e municipios
possuem autonomia de elaborar politicas condizentes com as instituicées de ensino
de cada local do pais, de acordo com suas peculiaridades e particularidades,
levando em consideracdo os aspectos relevantes do processo de inclusdo. Diante
dessa determinacdo da legislacdo brasileira o estado do Amapa vem construindo
politicas que atendam as necessidades dos aspectos inclusivos na rede regular de
ensino.

Importante ressalta que o estado do Amapa esta localizado no extremo
norte do Brasil, com 143.453,7 2km de extensdo territorial, distribuidos em 16
municipios. Faz fronteiras com a Guiana Francesa (Norte) e Suriname (Nordeste);
divisa com o estado do Pard, separado pelo Rio Amazonas (Sul e Oeste); e o
Oceano Atlantico (Leste). Estima-se que o Amapa tenha 829.494 habitantes e uma
taxa de crescimento populacional de 2,02% entre 2017 e 2018, de acordo com a
Projecéo da Populacéo (IBGE, 2018).

Os primeiros movimentos em prol de uma politica de educacéo especial
no estado do Amapa, iniciou em 1971, com a iniciativa do governo atraveés do
Departamento de Ensino de 1° Grau, Divisdo Escolar e Cultural da Secretaria de
Educacédo, Saude e Servicos Sociais, com a realizacdo de atividades educacionais
com a finalidade de possibilitar os atendimentos dos alunos publico-alvo da
educacdo especial. Alguns profissionais nesse momento participaram de curso
intensivo de Educacdo de Excepcionais, deficientes mentais, no estado do Para
ministrado, pela Companhia Nacional de Educagcéo e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais (CADEME).
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Nesse mesmo periodo as escolas estaduais José de Anchieta e Baréo do
Rio Branco se destacaram por terem um alto indice de matriculas de alunos com
deficiéncia inseridos nas séries iniciais. Mediante a situacdo houve a necessidade de
realizar uma triagem pedagdgica com 0s respectivos alunos, ou seja, separa-los dos
demais alunos, sendo assim organizou-se sua educagcdo em grupos nas classes
especiais, relevante enfatizar que este fato foi essencial e basilar para a criacado da
Educacao Especial no Amapa.

No ano de 1973, foi elaborado o Planejamento para Implantacdo do
Ensino Especial no estado Amapa, com o intuito de regularizar os atendimentos nas
classes especiais, esse documento tinha como referéncia em seu embasamento a
lei 5.692/71, que determinava em seu artigo 1° o objetivo de proporcionar ao
educando, a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparacéo para o
exercicio da cidadania.

Seguindo as leis brasileiras da época em 1966 também foi fundada uma
APAE em Macapa capital do estado. Em 1974 a instituicdo, se filiou a Federagéo
Nacional das APAES (FENAPAE). A APAE/AP recebe profissionais da Secretaria de
Educacdo como: professores, pedagogos e técnicos. Além dos profissionais da
educacédo, também conta com uma equipe multidisciplinar que inclui enfermeiros,
meédicos psiquiatras, odontdlogos, professores de educacdo fisica, assistentes
sociais e psicélogos. A associacao conta com 4 unidades no Amapa, nos municipios
de Santana, Macap4, Laranjal do Jari e Vitéria do Jari.

Em 1976, a APAE institucionalizou-se enguanto escola especializada
“Lobinho Antdnio Sérgio Machado de Almeida”, destinada ao atendimento de alunos
mentais treinaveis - Sindrome de Down. E relevante frisar que essa instituicio é uma
entidade particular, assistencial de natureza civil e sem fins lucrativos, segundo o
historico de fundacéo da instituicao.

A instituicAio comemora esse ano de 2019, 53 anos de fundacgao
atendendo cerca de 1.200 alunos, proporcionando atendimento educacional e
ambulatorial assistencial. O local oferece atendimentos complementares como
educacao fisica, natacdo, danca, informatica e videoteca.

A APAE/AP vem recebendo apoio financeiro do estado, pontuando
algumas verbas, em 2016 o Governo do Estado do Amapa (GEA) beneficiou a

instituicdo com financeiramente com R$ 1,337 milhdo. Em 2017 o valor do apoio
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financeiro cresceu chegando R$ 6,5 milhdes, essa verba foi direcionada para o
pagamento de pessoal que atuam nas unidades de Macapa, Vitoria do Jari, Laranjal
do Jari e Santana. O recurso foi estabelecido por meio da assinatura do Termo de
Fomento, firmado entre a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) e a instituicao
na APAE Macapa-AP.

Seguindo as determinacdes das leis vigentes em ambito nacional foi
criado pelo decreto n°® 4.000 de 08 de julho de 1996b o Centro Educacional
Raimundo Nonato Dias Rodrigues, através da Portaria n°® 266/06, com registro no
INEP sob o n® 16007476. O referido centro € reconhecido como instituicdo de
utilidade publica no Atendimento Educacional Especializado - AEE, tendo como
mantenedora a Secretaria Estadual de Educacdo do Amapa — SEED/AP.

Em 29 de novembro de 2001 implantado em Macapa por meio do Decreto
n. 3.711, o Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual/CAP, que tem como o
objetivo assessorar os alunos com deficiéncia visual através de materiais em Braille,
possibilitando a leitura e escrita desse alunado de acordo com as normas do sistema
Braille, esse centro também tem em seu obijetivo a realizacdo de cursos de formacéo
continuadas para os professores do sistema educacional do estado.

Em 23 de abril de 2003 o Conselho Estadual de Educacé&o do Estado do
Amapa (CEE/AP), instituiu a Resolucdo 11° 035/03, que define a Educacao
Especial, como dever do Estado e da familia, garantir aos educandos com
deficiéncia, 0 acesso e a permanéncia e a apropriacdo do saber sistematizado para
a constru¢cdo do conhecimento, proporcionando as condi¢cdes necessarias em
respeito as especificidades de cada aluno, contribuindo, assim, para a sua
participacdo e o pleno exercicio de sua cidadania na sociedade.

Nessa perspectiva também em marco de 2004, foi € implantado no
estado, o Centro de Atendimento ao Surdo (CAS), mas devido a problemas de
estruturacdo iniciou suas atividades a partir do dia 03 de abril de 2006, realizar apoio
na inclusdo de alunos com surdez parcial ou total e também oferece qualificagédo
para professores da rede estadual de ensino.

O estado do Amapa com intuito de cumprir o que estabelece as leis
referentes ao paradigma da incluséo criou atraves do decreto n. 2090, que implantou
em 01 de julho de 2008, o Centro de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagao
(CAAH/S) que depois passou a ser chama Nuacleo de Atividades de Altas

Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) que promove projetos com atividades
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No estado existe a Secretaria de Estado de Inclusédo e Mobilizagédo Social
(SIMS), com o objetivo de promover mobilizacdo social dos diversos grupos de
pessoas, suas atribuicbes estdo estabelecidas na Lei n. 8.742, de 07 de dezembro
de 1993 (Lei Organica da Assisténcia Social) e no Decreto Estadual 0029, de 03 de
janeiro de 2005. As pessoas com deficiéncia passam a receber atendimento pelo
Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONDEAP),
participando diretamente das decisdes da SIMS

O CONDEAP iniciou suas atividades em 2009, tem a finalidade de

fortalecer e implementar politicas publicas que assegurem assisténcia e atendimento
especializado a pessoa com deficiéncia, bem como eliminar a discriminacdo e
garantir o seu direito a protecdo especial e a plena participacdo nas atividades
politicas, econémicas, sociais e culturais no Estado, obedecendo as normas proprias
que tratam do tema, em especial, a Lei Federal n°® 7853, de 24 de setembro de 1989;
o Decreto Federal n°® 3298, de 20 de dezembro de 1999; a Resolucdo n°® 17 do
Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CONADE e a
Lei Estadual n°® 0498, de 04 de janeiro de 2000. (SEED/AP, 2019). Dentre as
atribuicdes deste conselho esta:

o Zelar pela efetiva implantacdo, implementacédo, defesa e promocgéo dos

direitos das pessoas com deficiéncia;

e Em formular diretrizes e promover planos, politicas e programas nos
segmentos da administracdo estadual, para garantir os direitos, a
integracao e inclusdo das pessoas com deficiéncia;

« Propor a elaboracao de estudos e pesquisas que objetivem a melhoria
da qualidade de vida das pessoas com deficiéncia;

o Elaborar, publicar e fazer cumprir o seu Regimento Interno;

o Acompanhar, mediante relatérios de gestdo, desempenho dos

programas, projetos e servi¢cos da politica estadual para a integracao e

incluséo das pessoas com deficiéncia.

O municipio de Macapa que é a capital do estado do Amap4, elaborou em

2012 a Diretriz da Educacao Especial, através da Secretaria Municipal de Educacéo
de Macapa - SEMED, por meio da divisdo de ensino especial - DIEES assumiu o
compromisso de apoiar a inclusdo das pessoas publico alvo da Educacao Especial,
através de suporte técnico-pedagogico, garantindo a acessibilidade, os recursos

humanos (capacitacdo de professores e funcionarios) e financeiros que apontem
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para a inclusdo dos educandos com necessidades educativas especificas na escola.
Somando-se a este a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e a
lotacdo de professores especialistas no Atendimento Educacional Especializado -
AEE. (DEEMM, 2012).

Elaboracdo da Diretriz Curricular Municipal de Educacao Especial, de
acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva, para nortear as acfes do Sistema de Ensino Municipal no que tange a
inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacdo na escola comum. No texto da Diretriz da Educacgao
Especial de Macapa se estabelecem a organizacdo dessa modalidade de ensino
oferecida pelo municipio, importante ressaltar que em todo o estado a capital
Macapa € o unico municipio que elaborou esse documento.

O estado vem gradativamente elaborando politicas publicas que
estruturem o atendimento educacional especializado ofertado as pessoas com
deficiéncia no sistema educacional estadual. Nessa perspectiva em 03 de abril de

2006 foi elaborada a lei n°. 0971, que em seu art. 1° estabelece:

Por orientacdo da Secretaria nacional dos Direitos Humanos e do Conselho
Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, fica alterada a
denominacéo do atual Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa Portadora
de Deficiéncia do Estado do Amapa, que passa a ser denominado Conselho
Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiencia — CONDEAP, 6rgao
colegiado permanente e de composi¢do paritaria entre governo e sociedade
civil, de carater consultivo, deliberativo e fiscalizador, vinculado & Secretaria
de Estado da Inclusdo e Mobilizacdo Social, na forma do art. 3°, inciso |,

item 1.4 do Decreto n°. 0029, de 03 de janeiro de 2005.

A Educacdo Especial no Amapa assim como ocorre em todo Brasil foi
marcada historicamente pelas instituicbes especializadas, através do ensino
substitutivo a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia ao longo de décadas,
principalmente com a criacdo das APAEs e dos centros especializados.

Com advento da Politica Nacional da Educagéo Especial na Perspectiva
Inclusiva, se estabeleceu diretrizes e normas para o atendimento das pessoas com
deficiéncia na rede regular do ensino comum, a partir desse marco legal as
instituicbes especializadas iniciaram uma ressignificagdo com intuito de
responderem os objetivos do paradigma de inclusdo. Relevante que se compreenda
que a legislacdo permite que o AEE seja realizado nesses espacos que antes eram

extremamente segregados.
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O estado em 24 de junho de 2015 instituiu a lei n°® 1907 que dispde sobre
o Plano Estadual de Educacdo do Amapa (PEE/AP 2015-2025), que visa cumprir do
disposto no art. 284 da Constituicdo de Estado Amapa e em consonancia com a Lei
Federal n°® 13.005, de 26 de junho de 2014. Esse documento especifica as diretrizes

para o estado em relacéo a educacao da pessoa com deficiéncia enfatizando que:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos de idade com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a Educacdo Bésica e ao Atendimento Educacional
Especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo
sistema educacional inclusivo, com salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(PEE-AP, 2015)

O Plano Estadual de Educacdo do Amapa esta em conformidade com as
leis federais direcionadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Na meta
namero 5 sdo estabelecidas estratégias para esse processo. Dentre as estratégias
instituidas estd ampliacdo da oferta de formacao continuada, a producdo de material
didatico especifico e o0s servicos de acessibilidade, necessarios a incluséao,
participacéo e aprendizagem dos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica

de ensino. Como também outras estratégias:

Construir e estruturar até o 5° ano de vigéncia do PEE, na capital do Estado
do Amapéa, em regime de colaboragdo com a Unidao e com o Municipio de
Macapa, um complexo educacional voltado ao atendimento de alunos com
necessidades educacionais especificas, que integre o Centro de
Atendimento ao Surdo (CAS), o Centro de Apoio Pedagdégico ao Deficiente
Visual (CAP), o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou Superdotacao
(NAAHS) e o Centro Educacional Raimundo Nonato Dias Rodrigues.
Institucionalizar até o 5° ano de vigéncia do PEE, nos Municipios do Estado,
excetuando Macapda, escolas-polo de orientacdo ao AEE, que mediardo
junto as demais escolas de sua jurisdicdo, as acbes da Secretaria de
Estado da Educacdo do Amapa (SEED/AP), representadas no Nucleo de
Educacdo Especial (NEES) e na Coordenadoria de Educac¢é@o Especifica
(CEESP). (PEE-AP, 2015).

Outro importante documento criado no estado com o intuito de garantir os
direitos a educacdo das pessoas com deficiéncia foi o projeto de lei 0305/2017
elaborado pela Assembleia Legislativa do Amapa (ALAP), que dispde sobre Politicas
de Educacéo Especial para a educacao inclusiva a alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos de espectro autista e de altas

habilidades na Rede Estadual de Ensino. Em seu Artigo 2 decreta que:
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§ 1° S&o alunos considerados publico-alvo da Educac¢éo Especial os alunos
com deficiéncia, comTranstornos Globais do Desenvolvimento, Transtornos
do Espectro Autista e de Altas Habilidades/Superdotacdo. &8 2° O
atendimento educacional especializado deve ocorrer preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia do sistema educacional incluso de
salas de recursos multifuncionais, classes e escolas especiais e servi¢cos
especializados publicos ou conveniados

O contexto histérico e politico da educacdo das pessoas com deficiéncia
que apresentou atuacdo preponderante das instituicdes especializadas no Brasil,
tanto em termos de atendimento como também na influéncia de formulagbes de
politicas publicas em Educacdo Especial. Em uma area que, apesar de passar a
constar dos planos politicos, ndo era prioritaria do ponto vista das politicas sociais, 0
discurso sobre o ambiente menos restritivo e sobre o direito do convivio com 0s
pares considerados normais acompanhou um movimento marcado, até
recentemente, em termos de atendimento, pela expansao continuada das
instituicdes filantropicas de atendimento especializado e pela definicdo politica e
administrativa do espaco da classe especial nas escolas. (FERREIRA, 2006, P. 88)

De acordo com a Nota Técnica n°® 9/2010/CNE/CEB, sao atribuicdes dos
Centros de Atendimento Educacional Especializado:

v Organizar o Projeto Politico Pedagoégico para o atendimento

educacional especializado, tendo como base a formacédo e a experiéncia

do corpo docente, 0s recursos e equipamentos especificos, o espaco
fisico, e as condi¢cBes de acessibilidade, de que dispde.

v Matricular, no Centro de AEE, alunos matriculados em escolas comuns

de ensino regular, que ndo tenham o AEE realizado em salas de recursos

multifuncionais da propria escola ou de outra escola de ensino regular.

v Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, os alunos matriculados no

centro de AEE,

v Ofertar o AEE, de acordo com o convénio estabelecido, aos alunos

publico alvo da educacdo especial de forma complementar ou

suplementar.

Neste contexto, o Centro Educacional Raimundo Nonato Dias Rodrigues

desenvolve suas atividades fundamentadas no principio de inclusdo e no

reconhecimento da necessidade de acbes que garantam atendimento de
qualidade para todos, reconhecendo as diferencas, promovendo

aprendizagens significativas, que atendam as necessidades de cada um.
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4.1.1 Caracterizacdo do Locus da Pesquisa

O CERNDR estéa localizado na Avenida Bardo de Maua, 52, Buritizal,
CEP: 68900-000, na cidade de Macapa a capital do estado do Amapa. A cidade
possui em torno de 474.706.000habitantes (Dados: IBGE/2017), o que corresponde
acerca de dois tercos da populagdo total do estado. O CERNDR atende nos
periodos matutino e vespertino, oferecendo atendimento pedagdgico, clinico e
educacional em diversas areas.

O prédio onde hoje funciona o CERNDR foi inaugurado em agosto de
1996, a principio como Centro de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais
(CAPNE) através do Termo de Comodato entre o Governo do Estado e as
Associacdes de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos do Amapa, Associacado dos
Deficientes Visuais e Associacdo dos Deficientes Fisicos, para desenvolver
atividades no atendimento dessa clientela. Apds 8 meses, por solicitacdo da
Associacdo dos Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos - APADA, o Termo de
Comodato foi cancelado, com as Associacdes buscando outros espacos para darem
continuidades aos seus trabalhos de maneira independente. Posteriormente passou
a funcionar no Centro a estrutura administrativa da Divisdo de Educacéo Especial -
DIEESP da Secretaria de Estado da Educacao do Amapé/AP.

Em 1997, o prédio atual foi adaptado para ser o primeiro Centro de
Educacdo Especial do Estado, com a denominacdo de Centro Educacional
Raimundo Nonato Dias Rodrigues em homenagem ao instrutor musical deficiente
visual, senhor Raimundo Nonato Dias Rodrigues. Em 2003, ocorreu reorganizacao
da estrutura administrativa e pedagogica, através da construcdo do Regimento
Interno.

Dando continuidade a reorganizacdo da estrutura administrativa e
pedagogica, em 18 de janeiro de 2005, iniciou-se a construgcdo da Proposta
Pedagdgica da instituicdo, promovendo a valorizagdo do trabalho ja existente e
viabilizando discussoes para implementagcfes de novas ac¢des: formagéo continuada
em servico, diario de atendimento, criacdo da equipe de formacgéo continuada para
acompanhamento das escolas comuns, interacdo entre os profissionais e as
familias, resgate da Equipe de Avaliacdo e Diagndstico e as primeiras discussdes
acerca da construcdo do Projeto Politico-Pedagogico - PPP.
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No periodo de 2011 a 2014, houve a sistematizacdo dos atendimentos
aos alunos maiores de 14 anos nas Salas Ambientes Tematicas — SAT’s. Em 2013
foi implantada a primeira sala para atendimento de autistas organizada utilizando o
Programa TEACCH, direcionado para aprendizagem de alunos como autismo.

Em 2015 o CERNDR passa por reestruturacao fisica, com adequacdes
em seus espacos, traduzidas na cobertura parcial da piscina, no aumento de salas
para atendimento e aquisicdo de aparelhos elétricos e eletrdnicos destinados as
salas de atendimento, o que possibilitou 0 aumento do nimero de matriculas — de
177 alunos em 2014 para 485 alunos em 2018 (Dados: INEP). Outra grande
mudanca refere-se ao atendimento aos autistas: todas as salas para atendimento
foram estruturadas com base no Programa TEACCH, o que deu melhor
direcionamento as atividades e consequentemente, ao desenvolvimento deste
publico. Destaca-se também a aquisicdo de instrumentos musicais e criacdo da
banda de fanfarra como atividade de estimulagdo musical.

O Cento tem como objetivo oferecer Atendimento Educacional
Especializado (AEE), Atendimento Clinico e/ou Educacional (ACE), Atendimento
Pedagdgico e Salas Ambientes Teméticas (SATS), a fim de garantir um servico de
qualidade, visando a inclusdo dos educandos. A instituicdo também a oferta
atendimento especifico, visando as necessidades de cada educando; a inter-relacéo
entre profissionais do CERNDR, escola comum e familia; proporciona formacéo
continuada para professores e demais profissionais, prioritariamente da rede publica
de ensino, que possuem alunos com deficiéncia intelectual e transtorno do espectro
autista, matriculados na rede regular de ensino; oferece avaliagdo multidisciplinar no
sentido de viabilizar encaminhamentos que orientem os profissionais no fazer
pedagdgico;ampliar as possibilidades de inser¢éo e inclusdo dos educandos publico-
alvo da educacao especial matriculados na instituicdo no mundo do trabalho; orienta
também o0s pais, responsaveis, técnicos e demais profissionais da equipe
multidisciplinar e desenvolve e fomenta projetos que abordem os temas transversais.
(PPP/CERNDR, 2018).

O CERNDR possui 19 salas de Atendimento Educacional Especializado,
07 no Atendimento Clinico, uma quadra poliesportiva e uma piscina semi-olimpica
utilizadas pelos educandos (as) devidamente matriculados. Atualmente a instituicao
conta com 0s seguintes espacos fisicos:



a) Administragao:
AMBIENTE QUANTIDADE
Direcao 01
Secretaria 01
Coordenacédo Pedagogica 01
TOTAL 03 salas
b) Atendimento Educacional Especializado - AEE
AMBIENTE QUANTIDADE
Atendimento Pedagdgico pessoas 02
com TEA
Atendimento Pedagdgico para D. 03
Intelectual e D. Multiplas
Estimulacdo Precoce/Essencial 01
Brinquedoteca 01
Educacao Fisica Adaptada 01
Artes Plasticas 01
Libras- Lingua Brasileira de Sinais 01
Lingua Portuguesa 01
Informatica Educativa 01
Atividade da Vida Autbnoma- AVA 01
SAT’s:
Sat’s de Fios e tecidos 01
Sat’s de Artesanato Diversificado 01
Sat's de Reciclagem: madeira e 01
garrafa pet
Sat’s de Artes Plasticas 01
Sat’s Artes cénicas 01
Sat's Leitura, Escrita e Logico 01
matematico
TOTAL: 19 salas
c) Atendimento Clinico- AC
AMBIENTE QUANTIDADE
Fisioterapia 01
Fonoaudiologia 03
Psicologia 02
Terapia Ocupacional 01
TOTAL 07 salas
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d) Espacos Esportivos
AMBIENTE QUANTIDADE
Quadra de esporte coberta 01
Piscina 01
TOTAL 02
e) Avaliacdo Pedagdgica
AMBIENTE QUANTIDADE
Cadastro 01
Recepcao 01
Pedagdégico 01
Psicoldgica 01
Assisténcia Social 01
TOTAL 05 salas
f) Formacédo Continuada
AMBIENTE QUANTIDADE
Equipe de Acompanhamento e 01
Formacdo Continuada
g) Outros.
AMBIENTE QUANTIDADE
Auditorio 01
Banheiro p/ criancas 01
Banheiro p/ jovens e adultos M/F 02
Banheiro para profissionais 02
Bazar do Projeto “A hora e a vez da 01
familia”
Biblioteca 01
Depésito de materiais pedagdgicos 01
Deposito de materiais de limpeza 01
Despensa 01
Cozinha 01
Fraldario 01
Refeitorio 01
Sala de descanso (pessoal de apoio) 01
TOTAL 15
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Dos principais problemas enfrentados em relacdo ao espago fisico do
CERNDR, destacam-se

- Piscina: auséncias de rampa, escada e corrimao, o que dificulta o

desenvolvimento de atividades voltadas para o publico-alvo do CERNDR.

- Quadra Esportiva: local de atividades esportivas e culturais, atualmente

encontra-se dividida ao meio, 0 que acarreta diminuicdo de participantes

nas atividades.

Por ser o unico Centro de Educacdo Especial publico atendendo alunos
com deficiéncia intelectual e autistas, recebe educandos de todas as areas da
capital, além dos municipios mais préximos. Deste modo, apresenta diversas
peculiaridades na composicdo do publico atendido, refletidos na diversidade de
extratos socioecondmicos que o compdem.

O CERNDR presta um servigo de referéncia em Atendimento Educacional
Especializado e Clinico em carater publico e atende aproximadamente 485
educandos, oriundos de diversos bairros da capital. Oferece também atendimento de
orientacdo e avaliacdo para outros municipios do Estado. Dos 440 alunos
matriculados no Centro, 55 sdo matriculados em escolas das redes estadual,
municipal e particular e 385 ndo possuem matricula, sendo estes ultimos atendidos
principalmente nos atendimentos de estimulacdo essencial, estimulagdo precoce e
SATSs.

Estes atendimentos sdo realizados por cerca de 96 profissionais e 17
diversas areas, entre eles: fisioterapeutas, terapeuta ocupacional, pedagogos,
psicologos, assistentes sociais e fonoaudiélogos.

Atendimento Educacional Especializado esta organizado de acordo com a
Resolugcdo 04/09 CNE/CEB que institui o AEE na Educacdo Basica, modalidade
Educacao Especial. Ressalta no Art. 2° que o AEE tem como funcao “complementar
ou suplementar a formacao do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”.

Na instituicAo existe 0s seguintes Atendimentos Educacionais
Especializados (AEE):

a) Atendimento Pedagdgico para aluno com Transtorno Global do

Desenvolvimento - TGD e TEA.No que concerne ao TEA, o atendimento

especializado da énfase ao programa TEACCH (Tratamento e Educacao
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de Criangcas com Autismo e com Desvantagens na Comunicacdo). Esse

programa tem como objetivo principal ajudar a pessoa com autismo a se

desenvolver de modo a atingir o maximo de autonomia na idade adulta.

Para tanto, busca estruturar o ensino visando possibilitar o acesso ao

conhecimento e a adaptacdo a convencdes sociais se utilizando de

estratégias que valorizem a individualidade do atendido, procurando

compensar os déficits cognitivos, sensoriais, sociais, comunicativos e

comportamentais.

b) Atendimento pedagoégico para aluno com deficiéncia intelectual,

multipla sindrome de Down, outras sindromes genéticas e congénitas

c) Estimulacdo Precoce / Essencial: Visa o atendimento de criancas, que

apresentam atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, sindromes e

deficiéncias, com disturbios genéticos ou adquiridos.

d) Artes Plasticas:O trabalho desenvolvido no Centro Educacional

Raimundo Nonato Dias Rodrigues tem como objetivo estimular os

diversos tipos de linguagem, a percepc¢ao, a atencdo, a concentracdo, a

criatividade, confianca e sentimento de valor.

e) Brinquedoteca Terapéutica: Configura-se como um espaco ludico, no

intuito de favorecer e possibilitar a brincadeira, a fantasia e a imaginacéo.

f) Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, existe dentro do numero de

alunos atendidos pelo CERNDR aqueles que possuem alguma dificuldade

auditiva ou até mesmo a surdez.

g) Lingua Portuguesa:

h) Educacao Fisica Adaptada:

i) Informética Educativa.

j) Atividade da Vida Autbnoma

[) Salas Ambientes Tematicas - SATS:

Essas salas sdo organizadas por temas e atividades especificas para
atender as necessidades dos alunos que sédo agrupados conforme o centro de
interesse durante o ano letivo.Os alunos passam a frequentar esses ambientes a
partir dos 14 anos, sendo oferecidas atividades orientadas por professores
capacitados nas seguintes Salas Ambientes:Artes Plasticas; Artesanato
Diversificado; Reciclagem; Marcenaria e Confeccdo de Vassouras; Atendimento

pedagogico; Contacdo de historias; Musica; Artes Cénicas; inser¢cdo no mundo do
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trabalho.Paralelamente as SAT’'s ocorrem os atendimentos especificos como:
Educacédo Fisica Adaptada;Atendimento Clinico- AC (Fonoaudiologia; Psicologia;
Fisioterapia; Hidroterapia; Terapia Ocupacional)

No que diz respeito a organizacédo pedagodgica, o Centro esta funcionando
de acordo com o Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008 que dispde sobre o
atendimento educacional especializado e a Resolucdo n° 04, de 02 de outubro de
2009. No inicio de cada ano letivo os profissionais do CERNDR planejam sobre as
acOes que serdo desenvolvidas durante o ano letivo (calendario, plano de acéo,
metodologias). No calendario do ano letivo esta definido o periodo para construcédo
do Plano de Desenvolvimento Individual-PDI e relatoério final.

Nas Salas Ambientes Tematicas se trabalha com um tema gerador que
contemple as necessidades curriculares. Esse tema € desenvolvido em um Plano de
Acéo construido pelos professores desse atendimento. Existe também o Diario de
bordo, cujo objetivo é registrar a frequéncia/auséncia dos alunos nos atendimentos,
a saida de determinado atendimento.

Os instrumentos utilizados para avaliacdo do desempenho dos alunos
sdo: o Plano de Desenvolvimento Individual e o Relatério Final. Os profissionais
passaram a construir o Plano de Desenvolvimento Individual — PDI (em anexo), que
deve ser elaborado desde o inicio dos atendimentos (1° semestre), para cada aluno
e ser atualizado continuamente, em funcdo do seu desenvolvimento e aprendizagem
alcancados, e, para que a acdo educacional tenha um plano norteador e as
informagbes sobre o aluno sejam discutidas e registradas sistematicamente,
servindo também como instrumento importante para os profissionais e a familia no
acompanhamento da trajetéria do mesmo.

O horério de atendimento dos alunos nos dois turnos € organizado pela
coordenacdo pedagogica, com base no laudo meédico, avaliacdo realizada pela
equipe multiprofissional do CERNDR, PDI e o relatério final.

Os alunos menores de 14 anos devem permanecer no CERNDR com o
responsavel, no horario dos atendimentos. Quanto aos alunos maiores de 14 anos
nao necessitam de acompanhantes. O Centro adota uniforme para os alunos,
composto de calca, bermuda e saia-short verde escuro e blusa verde escuro, com
detalhe verde claro.

Os pais recebem orientagfes gerais em reunifes previstas no inicio do

ano letivo; também ao final de cada semestre € realizado o Plantdo Pedagdgico,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument
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onde os pais sdo convidados a dialogar com os profissionais, sobre possiveis saidas
e ou inclusdo de novos atendimentos para seus filhos ou quaisquer outros assuntos
para os quais desejem esclarecimentos.

Os conteudos desenvolvidos nos atendimentos devem estar articulados
com as experiéncias de vida do aluno, problematizando temas relacionados a saude,
sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho, cultura e linguagem,
buscando desenvolver as potencialidades sem ignorar as limitacées que apresentam
e suas necessidades especificas e respeitando o ritmo préprio de aprendizagem e
desempenho de cada um, através do curriculo funcional e adaptado.

O CERNDR oferece atendimento clinico, baseado no encaminhamento
meédico, na avaliacéo interdisciplinar, no Plano de Desenvolvimento Individual-PDI e
no Relatério do aluno.

Ao ser inserido no AEE e atendimento clinico, o aluno deve frequentar,
duas vezes na semana, de forma individual ou em pequenos grupos, com duragao
de 45 minutos, existindo assim uma rotatividade do aluno nos atendimentos,
dependendo de suas necessidades.

A avaliacéo faz parte do plano de trabalho dos profissionais do CERNDR
a partir dos dados coletados no processo de avaliacdo, em conjunto, elaboraram e
desenvolvem no primeiro semestre de cada ano letivo o Plano de Desenvolvimento
Individual-PDI, que apresenta quatro tépicos.

a) O tépico 1 tem como objetivo coletar informacbes a respeito da

identificacdo do aluno

b) O tépico 2 aponta informacdes pedagodgicas enfatizando os tipos de

atendimentos recebidos pelo aluno, bem como o desempenho do aluno

nas dimensodes: cognitiva, motora,afetiva, linguagem,social e autonomia,
ressaltado O real e o potencial do aluno.

c) O topico 3 faz a descricdo sucinta sobre os atendimentos, informacéo

fundamental para o profissional poder conhecer as experiéncias ja

vividas, as oportunidades que o aluno ja teve e, também, a maneira como

a escola esta respondendo as suas necessidades;

d) Quanto ao item 4, que trata dos encaminhamentos e sugestoes,

levando-se em consideracdo duas instancias que séo determinantes para

o desenvolvimento do aluno: a familia e a escola.
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Sendo assim, tais informacdes subsidiardo o planejamento estratégico do
profissional dos atendimentos e da sala de aula regular. Ao final do primeiro
semestre o PDI deve ser entregue a familia ou responsavel pelos profissionais que
atendem os alunos, o que se denominou de plantdo pedagogico.

Ao final de cada ano letivo é construido o relatorio do desenvolvimento
biopsicossocial do aluno (a), pelos profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e do Atendimento Clinico (AC), esse documento constituem das
mesmas dimensfes do PDI, sendo o mesmo descritivo abarcando trés areas:
cognitiva, motora e pessoal/social.

a) Na éarea cognitiva, sdo avaliadas as competéncias e as dificuldades

relacionadas aos aspectos perceptuais ligados a visdo, audicao,

habilidade motora, tatil e sinestésica, além da nocéo espacial e temporal.

E avaliada igualmente a capacidade de manter atengo, como: sele¢éo e

manutencdo de foco, concentracdo, compreensao de ordens,

identificacdo de personagens. A memoria € avaliada considerando-se a

memoria auditiva, visual, verbal e numérica, enquanto a avaliacdo da

linguagem analisara as potencialidades e as dificuldades apresentadas

pelo aluno, quanto a compreensado da lingua oral, a expressao oral, a

leitura, a escrita e o uso de outros sistemas linguisticos (LIBRAS,

comunicacdo alternativa, braile e outros.) e de diferentes formas de
representacdo simbdlica. Ainda na area cognitiva, € avaliado o raciocinio
l6gico do aluno, levando-se em conta: a compreensao de relacbes de
igualdade e diferenca, o reconhecimento de absurdos e capacidade de
conclusbes logicas; a compreensdo de enunciados; a resolucdo de
problemas cotidianos; a resolucéo de situagcbes-problema, a compreenséo

do mundo que o cerca, a compreensdo de ordens e de enunciados, a

causalidade, a sequéncia légica e outros.

b) Area motora, s&o consideradas as competéncias e dificuldades em

relacdo a postura corporal e locomocdo, manipulacdo de objetos e

combinacdo de movimentos, lateralidade, equilibrio, orientacédo espaco-

temporal, coordenacdo motora, observar se o aluno é capaz de manipular
objetos de diferentes texturas, formas e tamanho, se ele é capaz de pegar
no lapis para pintar, desenhar, bem como para fazer o tracado das

letras...
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c) Na area emocional, afetiva e social, € avaliado o estado emocional do

aluno, sua capacidade de reacdo a frustracdo, se apresenta

comportamentos caracteristicos de isolamento ou medo; seu nivel de
interacdo, capacidade de cooperacado e manifestacéo de afetividade.

Além disso, consta do documento um espago para os profissionais dos
atendimentos do AEE e Clinico relatarem, ao final do ano letivo, as conquistas do
aluno e quais objetivos foram alcancados, registrando de que forma as acdes
realizadas repercutiram no desempenho escolar do aluno, ou seja, como
favoreceram sua aprendizagem. Por fim, o documento deve ser datado e assinado

pelos profissionais responséaveis pelos atendimentos oferecidos para o aluno.

4.1.2 Abordagem e Procedimentos da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa. Nesse
sentido, tendo como base Gil (2008), em relacdo a natureza da pesquisa sera
aplicada, a pesquisa apresentara uma abordagem qualitativa, por produzir,
conhecimentos direcionados a solucionar problemas caracteristicos de um
determinado local, analisando as politicas publicas inclusivas desenvolvidas no
sistema educacional em Macapa-AP no Centro educacional Raimundo nonato Dias
Rodrigues, como também analisar a politica publica de educacao inclusiva no ambito
nacional e estadual em Macapa.

A pesquisa verificara as politicas publicas de inclusdo no contexto do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo especializada objeto da pesquisa,
através de averiguacdo das caracteristicas pertinentes para andlise das politicas
publicas de inclusdo desenvolvidas. A partir da investigacdo das préticas
pedagogicas realizadas no CERNDR para as pessoas com deficiéncia no

atendimento educacional individualizado.

As técnicas de pesquisa utilizadas foram a pesquisa bibliografica a partir
das publicacdes e estudos pertinentes de autores que abordam a tematica do objeto
estudado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicagdes em periddicos e
artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertacdes, teses. Utilizou-se
também a pesquisa documental que possibilitou o conhecimento acerca de

documentos da legislagcdo nacional, normas, pareceres, decretos e leis. Partindo
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também de levantamentos realizados em teses e dissertacdes, revistas cientificas e
livros de autores que discutem as politicas publicas de educacéo inclusiva.

O estudo desses documentos possibilitou a fundamentacdo da proposta
para o desenvolvimento da pesquisa, contribuindo com o propdésito do trabalho de
campo qualitativo-descritivo que permitiu a coleta dados através de instrumentos de
entrevista e observagéo, oportunizando a compreensdo para uma investigagdo mais
concisa e estruturada da pratica pedagogica do CERNDR. A utilizacdo desses
procedimentos € em virtude de que enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes de varios autores sobre determinado assunto,
a pesquisa documental baseia-se em materiais que n&o receberam ainda um
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com 0s objetivos da
pesquisa. (GIL, 2008).

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados foi utilizada a verificagcao
de documentos que normatizam as atividades da instituicdo em estudo, o PPP, com
objetivo de estabelecer um parametro entre os principios que fundamentam o
processo de inclusdo e os aspectos que constituem a educacado inclusiva na
realidade dos atendimentos oferecidos para os alunos com deficiéncia.

No que se refere aos instrumentos usados para alcancar 0s objetivos
propostos, usou-se entrevistas, sendo aplicada a entrevista semiestruturada para
verificar junto aos profissionais tanto do atendimento clinico como pedagdgico a sua
concepcao de inclusdo baseadas nas atividades desenvolvidas para os alunos que
frequentam esses espacos, esses fatores possibilitaram averiguacdo das
representacbes que os profissionais possuem acerca da inclusdo dentro da
instituicdo especializada. Esse tipo de coleta oferece maior oportunidade de avaliar
as atitudes e condutas, podendo o entrevistado ser observado naquilo que diz e
como diz.

O estudo foi desenvolvido no Centro Educacional Raimundo Nonato Dias
Rodrigues uma instituicdo especializada da rede estadual de ensino do estado do
Amapa com 29 professores do AEE, 10 profissionais do atendimento clinico, 03
profissionais da equipe de avaliagdo multidisciplinar, 02 coordenadores pedagogicos
e a direcdo. Foram wusados como estratégia metodologica, entrevistas
semiestruturadas individuais com os professores, fisioterapeutas, fonoaudiélogos e

psicologos, como também com a direcdo e pedagogas, sendo trés modelos
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diferenciados divididos em profissionais do AEE, profissionais do atendimento
Clinico, direcéo e coordenacéo.

Nesse contexto esse estudo busca analisar as politicas publicas
inclusivas desenvolvidas no sistema educacional em Macapa-AP no Centro
Educacional Raimundo Nonato Rodrigues. Assim realizou-se entrevistas com 0sS
professores que fazem atendimentos educacionais individualizados nesta instituigao,
com intuito de investigar o desenvolvimento das praticas pedagdgicas inclusivas no
destes profissionais no CERNDR. Diante das indagacdes pertinentes a respeito da
qualificacdo dos professores do AEE, do conhecimento acerca das politicas publicas
de incluséo para desenvolvimento de sua préatica pedagdgica.

Figura 5 - Organizacéo Estrutural do CERNDR
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Fonte: Plano de Acao do CRNDR em 2019
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Quadro 3 - Formacao dos Professores

PROFESSORES DO AEE/CERNDR
Formacgao Numeros de profissionais
Inicial
PEDAGOGIA 16
EDUCACAO FiSICA 03
ARTES VISUAIS 04
PSICOLOGIA 01
HISTORIA 03
LETRAS 01
HABILITACAO MAGISTERIO 01

Fonte: dados coletados durante as entrevistas, em 15/05 a 15/06;2019

Quadro 4 - Tempo de atuacédo no AEE

TEMPO PROFESSORES DO AEE
4 meses — 10 anos 15
11 - 20 anos 08
21 — 26 anos 04

Fonte: dados coletados durante as entrevistas, em 15/05 a 15/06;2019

Nas entrevistas realizadas com os professores do AEE foi possivel
verificar que de 29somente 10 ndo possuiam curso especifico para atuar no AEE,
mas que ao inicio de suas atividades com o0s alunos publico-alvo da educacéo
especial fizeram qualificacdes, especializacbes em educacao especial e inclusiva.
Desses profissionais a maioria ja tem experiéncia no trabalho com alunos com
deficiéncia, possuindo um periodo significativo com esses alunos. Dos professores
participantes da pesquisa somente um nao quis relatar o tempo que trabalhar no
AEE.

A politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva criada em 2008 estabelece que, para atuar na educacdo especial, o0
professor deve ter em sua formacgéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area de cada deficiéncia.
No desenvolvimento da etapa das entrevistas notou-se que nesse pré-requisito os
professores possuem uma formacéo que atende o0s objetivos da proposta inclusiva o
tange insercao dos alunos com deficiéncia no contexto escolar.

Os participantes da pesquisa através de suas respostas, em sua
totalidade ndo conhecem o trabalho desenvolvido pelos professores do ensino

regular onde os alunos estdo inseridos. Quando perguntados se conheciam o
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trabalho realizado pelo professor de sala de aula do ensino comum ou se

elaboravam o plano de desenvolvimento individualizado em conjunto com o0s

professores do ensino regular suas respostas em sua maioria foram negativas.
Professor do AEEL: o conhecimento que tenho as vezes é relatado pelos
familiares, ndo ha contato com o professor do ensino regular, pelo fato do
CERNDR estd separado da escola. Também porque o atendimento do

CERNDR é diferenciado, utilizando método de ensino apropriado para a
demanda da instituicéo

Professor do AEE2: N&o, sabemos que os alguns alunos estudam no
ensino regular, outros os familiares preferem que fiquem somente no
CERNDR. O plano é realizado a partir das observacdes de cerca de 30 ou
60 dias de contato com os alunos e dentro das observacgfes e leituras dos
relatérios dos anos anteriores.

Professor do AEE3: N&o, uma vez que sdo atendidos cerca de 72 alunos
nas salas de ambiente teméticas, ndo ha interacdo com os professores do
AEE e das escolas regulares, até porque esse quantitativo inviabiliza o
atendimento individual especializado.

Nos relatos dos professores do AEE 1 e 2 € perceptivel a falta de
interacdo entre os profissionais do CERNDR e os professores do ensino regular,
esse fato ocasiona uma quebra no processo de inclusdo, essa situacdo acarreta
prejuizo no ensino e aprendizagem desses alunos. As atribuicdes dos professores
do AEE vao além do espaco pedagdgico que atua, seja em salas de recursos
multifuncionais ou em instituicdes especializadas

O professor de educacédo especial pode contribuir com observacfes e
sugestbes quanto ao trabalho realizado em sala de aula, para juntamente com o
professor do ensino comum pensem em possibilidades de intervencéo. Salienta-se a
importancia do trabalho em conjunto com o professor de sala de aula regular, esse
contato é importante, afim de ocorrer a trocar de informagfes e orientagdo com
relacdo as particularidades dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial e da
organizacdo do planejamento com estratégias e atividades acessiveis a estes
alunos, buscando incluir a todos. (FERREIRA, LIMA E GARCIA, 2015).

O Plano do AEE ou Plano de desenvolvimento individual necessita ser
elaborado de forma colaborativa estabelecendo a articulagdo com os professores da
escola, visando a disponibilizacdo dos servigos e recursos e 0 desenvolvimento de
atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares;

bem como as parcerias com as areas intersetoriais. (BRASIL/MEC/SEESP, 2010).
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O professor do AEE 3 enfatiza uma peculiaridade na educacdo dos
alunos com deficiéncia no CERNDR que é desenvolvida especificamente com
alunos a partir dos 14 anos, que sdo as Salas Ambientes Tematicas (SATS),
espacos caracteristicos da instituicdo, onde o atendimento educacional
especializado é oferecido de forma diferenciada, trabalhando com o aluno mais
aspectos de sua autonomia, socializa¢éo e atividades da vida diaria, o atendimento
educacional especializado ocorre em grupos. Nos depoimentos da professora ela
ressalta que em virtude de serem muitos alunos fica inviavel um o trabalho com os
professores da escola comum.

Esses profissionais quando perguntados sobre a contribuicdo do
CERNDR no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de
ensino, enfatizaram que esse suporte ocorre principalmente pelo CERNDR ofertar
um atendimento que visa o trabalho da autoestima e desenvolve as habilidades
sociais, afetivas, em virtude das atividades realizadas na instituigdo ndo prioriza a

aprendizagem académica.

Professor do AEE4: o atendimento no CERNDR contribui na socializagédo
interpessoal, na linguagem, cognicdo e autonomia. Possibilitando assim a
integracdo melhor ao atendimento na sociedade.

Professor do AEE5: Pedagogicamente fortalece a confiangca familiar
perante as instituicbes estaduais e municipais, como forma de responder
aos anseios e necessidades das pessoas com deficiéncia. Mas
significativamente contribui para a autoestima dos alunos que diariamente
sédo hostilizados e discriminados nas escolas regulares pela falta de politica
interna das instituices escolares.

Professor do AEESG: creio que sejam atuagéo destoadas, ou seja, ndo ha
comunicacao entre as referidas entidades (escola e CERNDR). Acredito que
o CERNDR ainda pode melhorar neste aspecto, a integracdo dos
conhecimentos acaba por iniciar a partir do proprio aluno

Professor o AEE7: o atendimento neste Centro visa desenvolver aspectos
linguisticos, motores, sociais e de autonomia. Tais aspectos ndo sdo os
objetivos da escola regular. Ndo é um trabalho que prioriza a aprendizagem
académica, mas o preparo para a insercdo deste educando para ser
inserido nas classes comuns.

O CERNDR possui em seu trabalho pedagdgico alguns entraves
relacionados a inclusdo dos alunos na rede regular de ensino, nas falas dos
professores do AEE 4 e 5 percebe que apesar das dificuldades que a instituicao
enfrenta em se adequar as diretrizes da educacao inclusiva, esse espaco contribui

com a aquisicdo da autonomia, autoestima, linguagem e socializacéo interpessoal,
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esses fatores segundo esses profissionais colaboram para minimizar a
discriminagdes e resisténcias que passam nas escolas do ensino comum, reflexo de
politicas que garanta acesso e permanéncia desses alunos nesses ambientes.

As respostas dos professores envolvidos na pesquisa estdo condizentes
com a finalidade descrita no Plano de Acdo do ano de 2019, onde se estabelece de
acordo com o PPP da instituicho o carater dos atendimentos educacionais

especializados realizados nesse espaco.

Tem por objetivo ampliar o ponto de partida e de chegada do aluno em
relagdo ao seu conhecimento. Ndo se atém a solucionar os obstaculos da
deficiéncia, mas criar outras formas de interacdo, de acessar o
conhecimento particular e pessoal. E de carater educacional, mas ao
contrario da escola que trabalha o saber universal, o AEE trabalha com o
saber particular do aluno, aquilo que traz de casa, de suas convicgdes
visando propiciar uma relagdo com o saber diferente do que possui ampliar
sua autonomia pessoal, garantir outras formas de acesso ao conhecimento.
(PLANO DE ACAO/CERNDR, 2019).

Compreende-se que por longos anos as instituicbes especializadas
produziram equivocos na busca de oferecer algum tipo de escolarizacdo as pessoas
com deficiéncias. As escolas especiais foram assim constituidas para adaptar os
alunos ao ideal da escola comum, repetindo o trabalho dessas escolas, sendo
confundido com reforco escolar, e/ou com o que é préprio do atendimento clinico. O
trabalho era planejado a partir das dificuldades do aluno e de uma avaliacéo,
igualmente pautada nas dificuldades. Esses enganos fazem parte da concepc¢éo da
educacdo especial e tem sido marcante no planejamento do AEE, mesmo nos
tempos de inclusdo. (MANTOAN, 2011)

No entanto é importante que se valorize esses locais, pois sdo espacgos
que produzem também conhecimento, que com sua nova configuracdo buscam
adaptar suas agfes pedagodgicas as inovacdes e avancos em termos de igualdade
de oportunidades, de garantia de direitos, de equidade que a o paradigma da
inclusdo oportuniza. Porém, no contexto da educacdo inclusiva, as instituicoes
especializadas necessitam de ressignificacdo, sobretudo em relagéo as finalidades,
curriculos e praticas para superar 0 carater assistencialista e garantir o apoio
pedagogico aos alunos com deficiéncia, visando promover o desenvolvimento da
autonomia, independéncia, inclusdo social e aprendizagem académica. (LOPES;
PEDROSO, 2016).
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Na instituicdo foco da pesquisa também foram entrevistados 10

e 03 profissionais da equipe de avaliacdo multidisciplinar.

Quadro 5 - Formacao dos profissionais do atendimento clinico

profissionais do atendimento clinico que atuam com pessoas com deficiéncia (PCD)

PROFISSIONAIS DO AC/CERNDR
PROFISSIONAIS AC FORMACAO ATUACAO COM PCD
F1 FISIOTERAPIA 13 ANOS
F2 FISIOTERAPIA 05 ANOS
F3 FISIOTERAPIA 12 ANOS
F4 FISIOTERAPIA 12 ANOS
F5 FISIOTERAPIA 03 ANOS
FONO1 FONOAUDIOLOGIA 11 ANOS
FONO2 FONOAUDIOLOGIA 11 ANOS
FONO3 FONOAUDIOLOGIA 02 ANOS
P1 PSICOLOGIA 11 ANOS
P2 PSICOLOGIA 03 ANOS

Fonte: dados coletados durante as entrevistas, em 15/05 a 15/06;2019

Quadro 6 - Formacdao dos profissionais da avaliacéo

PROFISSIONAIS DO AC/CERNDR
PROFISSIONAIS DA FORMACAO TEMPO DE
AVALIACAO ATUACAO COM PCD
PA1 PEDAGOGIA E 23
SERVICO SOCIAL ANOS
PA2 PEDAGOGIA 25 ANOS
PA3 PSICOLOGIA 25 ANOS

Fonte: dados coletados durante as entrevistas, em 15/05 a 15/06;2019

O conhecimento acerca da inclusdo escolar também passa pelos
atendimentos clinicos que os profissionais do CERNDR ofertam para os alunos
matriculados nessa instituicdo. Quando perguntados sobre sua concepcdo de
inclusdo no contexto escolar, percebe-se que se baseia nas potencialidades dos
alunos, que esse processo necessita prioritariamente envolver todos os membros da
escola com objetivo de oportunizar acesso e condicbes para o0 pleno

desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

FONOZ3: na minha opinido, inclusdo no contexto escolar seria utilizar meios
e recursos que beneficiariam a todos daquele ambiente sem restricéo,
respeitando as particularidades e especificidades de cada aluno, realizando
as devidas adaptacdes sempre que necessario.

F3: Entendo que s6 ocorre realmente a inclusdo quando ha um
envolvimento de toda a escola com o aluno, e quando a visdo da escola se
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direciona para as potencialidades do aluno, usando a deficiéncia como
recurso para melhor avaliar como se pode fazer as adaptacdes necessarias
para que os potenciais desses alunos possam ser desenvolvidos.

P2: a visdo de inclusdo ndo pode ser resumida, apenas, em legislacdo, mas
num contexto mais amplo do que o curriculo escolar. Primeira as estruturas
fisicas, formacgéo e capacitacdo continua da comunidade de educadores e
os demais profissionais da instituicdo. Vale lembrar que a familia também
tem que participar de formacéo e participacdo da dinamica da escola, pois
informacdo ha muitas, principalmente no contexto tecnolégico (internet),
mas a vivencia e a orientacdo dos profissionais da escola sdo mais
significativas.

O que se observou foi que, de acordo com o trabalho desenvolvido na
instituicdo, existe uma demanda crescente de procura de matriculas por parte da
comunidade, como também pelos outros municipios do estado. Muitos dos familiares
preferem que os filhos frequentem somente o ambiente do CERNDR, com alegagé&o
desse ambiente ser mais preparado e inclusivo do que a propria escola.

[...] embora as escolas privilegiem um discurso de aceitacdo a
diversidade,na pratica ndo se modificam para dar conta das especificidades
de aprendizagem e de desenvolvimento de todos os alunos, deixando aos
profissionais e professores dos servicos de apoio especializado, a
responsabilidade pela resposta educativa a ser dada aqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais (GLAT; BLANCO, 2009,
p. 24).

Os entrevistados do AC detalharam de que forma ocorrem seus
atendimentos na instituicdo, sendo especificos em alguns desses atendimentos a
finalidade de desenvolver a linguagem e comunicacéo desses alunos. Nas respostas
também se enfatiza que existe um encaminhamento tanto pelos pais como pelos
profissionais que atuam no AEE, importante ressaltar que esses professores sao na
maioria os que trabalham no CERNDR e aqueles da rede regular de ensino que
realizam o AEE na sala de recurso multifuncional.

Percebe-se que existe todo um procedimento com critérios estabelecidos
e determinados pelo PPP do direcionamento do atendimento clinico na instituicdo
especializada, sendo levado em conta no momento desses atendimentos o
acolhimento e avaliacdo de uma equipe de profissionais que verificar varios
aspectos de acordo com atendimento sugerido. Isso demonstra o0 compromisso e

responsabilidade do CERNDR em oferecer qualidade no trabalho desenvolvido.

P2: os alunos sdo encaminhados a partir da percepgéo do professor, apds realizado
durante o primeiro semestre o PDI do aluno, o professor percebe a necessidade do
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atendimento por psicélogo e sugere o seu encaminhamento. Assim como 0s pais
gquando sentem a necessidade do acompanhamento profissional solicitam a
coordenacao pedagdgica.

FONOL1: Por ser um centro especializado para pessoas com deficiéncia, podemos
realizar terapias fonoaudiolégicas voltadas para a questdo mais especifica da
linguagem e comunicagéo do aluno, assim como visa estimular os aspectos voltados
ao aprendizado escolar. Vale ressaltar que questdes voltadas a saude, como
disfagia (dificuldade na degluticdo) ndo cabe a este centro.

F4: no caso da fisioterapia, os alunos vém encaminhados geralmente pelos demais
colegas que atendem neste Centro, ou, as vezes a demanda externa. O aluno passa
por avaliagdo clinica e o profissional que o avalia define se o mesmo ficara em
terapia ou ndo. Os atendimentos ocorrem duas vezes por semana, durante 40
minutos.

Relevante frisar que os participantes da pesquisa quando perguntados
como os atendimentos que realizam contribui na inclusdo escolar do aluno com
deficiéncia especificaram a necessidade do trabalho que realizam e a importancia
desses alunos estarem sendo acompanhados no CERNDR, ficando explicito que a
inclusdo nesses atendimentos também corrobora com sua insercédo nas escolas do
ensino regular.

A parceria com esses profissionais dos atendimentos clinicos de diversas
areas € de suma importancia para garantir o acesso dos alunos com deficiéncia ao
ensino regular. O AC além de proporcionar o bem-estar fisico e salutar, também
atendem as exigéncias inclusivas educacionais, adequando-o ao publico-alvo da
educacdo especial as situacbes pertinentes que contemplam toda diversidade

humana envolvida nesse processo de aceitacéo e respeito as diferencas.

F2: a fisioterapia tem o objetivo de melhorar a qualidade de vida do aluno
com deficiéncia. Isto se dar através de estimulos precoces, por exemplo: o
bebé com sindrome de down, geralmente precisa de estimulos precoces
nas fases primarias, como engatinhar, rolar, levantar e andar, esta fase
primaria serd utilizada na vida diaria, ndo s6 na escola e faz muita falta
guando ndo ha esses estimulos. Para que a crianca tenha um bom
rendimento na escola, ela precisa estar bem emocionalmente e fisicamente.

FONO3: Ao estimular o desenvolvimento da linguagem e comunicacao, o
aluno melhora sua autonomia, funcionalidade e independéncia na
comunicacdo, com isso, através da fala ou uma comunicacao alternativa,
ele ou ela podera expressar os seus desejos, comunicando-se assim com
0S Sseus pares.

P1: a partir da viséo que esta familia recebe orientagfes de como trabalhar
as limitacdes, informacBes sobre a deficiéncia e potencialidades deste
aluno. Os direitos enquanto estar num ambiente escolar, tanto a pessoa
com deficiéncia como a familia vdo conquistando seus direitos.
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Os encaminhamentos para CERNDR vém da equipe de avaliagao
multidisciplinar que direciona esses alunos aos atendimentos clinicos e pedagogicos
na propria instituicdo, existe neste ambiente uma grande procura pela sociedade do
estado do Amapa por vagas, isso ocorre em virtude de CERNDR ser referéncia no
atendimento das pessoas com deficiéncia. No decorrer da pesquisa também uma
parte significativa dessa equipe participou de alguns questionamentos e indagacoes
pertinentes que acrescentaram o estudo. Segundo esses profissionais referentes a

importancia do seu trabalho para a inclusdo destacam que:

PA1l: o atendimento que realizo é multiprofissional, ou seja, a minha
atuacéo profissional é compartilhada com outros saberes e assim ajudar na
inclusdo escolar e social da crianca e do adolescente. A escuta qualificada,
a orientacdo técnica e os encaminhamentos dados auxiliam as familias, os
docentes e o proprio aluno no processo de superacdo das dificuldades no
contexto familiar e educacional.

PA2: os atendimentos ofertados no CERNDR contribuem de forma
complementar, suplementar e dar suporte ao ensino regular. Sao
atendimentos que em visibilidade e credibilidade no estado e promovem
incluséo.

Quadro 7 - Formacdao da gestao e coordenacao

DIRECAO/COORDENACAO
PROFISSIONAIS FORMACAO ATUACAO COM PCD
DIRECAO (D1) PEDAGOGIA 25 ANOS
COORDENACAO (C1) PEDAGOGIA 13 ANOS
COORDENACAO(C?2) PEDAGOGIA 11 ANOS

Fonte: dados coletados durante as entrevistas, em 15/05 a 15/06;2019

Nas entrevistas foi possivel verificar segundo direcdo e coordenacéo
pedagogica que o CERNDR realiza seu contato com a instituicdo escolar através da
equipe de formacdo continuada que acompanha as escolas, oferecendo também
cursos de formagdo continuada para os professores do AEE/ensino regular e
coordenadores, esses profissionais também realizam um trabalho especifico com os
pais.

Ao instigadas a respeito de como as politicas publicas de inclusdo sao
efetivadas no CERNDR a dire¢cédo e coordenacédo responderam de forma quase
semelhante pontuando representatividade e a credibilidade que a instituicdo em

virtude do trabalho que realiza na comunidade onde esta inserida.
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D1: a existéncia do CERNDR, bem como os atendimentos por ele ofertados
a populacéo, os profissionais que atuam no referido Centro sdo elementos
positivos a efetivacdo das politicas publicas destinadas ao desenvolvimento
e inclusdo social das pessoas com deficiéncia.

C1: oportunizando ao educando ter acesso ao AEE com profissionais
capacitados e auxiliando na potencializacdo de habilidades e minimizando
dificuldades, trabalha com diversidade.

De acordo com o estudo realizado e com as observacdes e entrevistas
com 45 profissionais da instituicdo percebeu-se que este ambiente mesmo sendo
um centro especializado, se constitui acompanhando de forma diferenciada as
normas e diretrizes das politicas publicas educacionais inclusivas que regulamentam
0 acesso dos alunos com deficiéncia a escolarizagdo, portanto esse espaco possuli
um papel de extrema relevancia no contexto contemporaneo, pois € cercado por
iniciativas e propostas que propiciam a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido o CERNDR procura reorientar as suas praticas diante da
perspectiva inclusiva de escolarizagao dos alunos com deficiéncia, colaborando com
0 processo de inclusdo escolar, passando realinhar sua acdo nesse momento
histérico, deixando de ser somente um modelo médico de atendimento, de cunho
assistencialista, mas realizando também o modelo social, valorizando assim o
ambiente, a interacdo com 0 outro, fatores essenciais no paradigma da incluséo,
que necessitam caminhar juntos na estratégias para o pleno desenvolvimento de
seus alunos.

Dessa forma a visdo médica que apenas identificava problemas nas
pessoas com deficiéncia, no intuito de simplesmente adapta-las ao meio em que
vivem, ou seja, na sociedade, esta dentro do CERNDR em um trabalho de
colaboragéo mais abrangente se tornando compativel com as reais necessidades do
individuo. Efetivando uma parceria entre o clinico e o educacional, a partir desse
momento o0s atendimentos deixam de ser substitutivos a escolarizacdo e
transformam-se também em ac¢bes que possibilitem inserir esses alunos no ensino
regular.

Seguindo a sequéncia da entrevista foi também perguntado a direcéo e
coordenacao qual a contribuicdo dos atendimentos desenvolvidos no CERNDR para

a inclusao de alunos nas instituicbes do ensino regular.

D1: os alunos que frequentam, 0 CERNDR certamente tem um maior rendimento
no ensino regular, isso nos é relatado pelos proprios pais e profissionais.
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C2: contribui de maneira significativa, visto que os alunos tém oportunidade de
acesso a atendimentos pedagdgicos e clinicos que contribuem para o avango do
educando ira refletir no ambiente escolar

Mediante aos depoimentos é imperativo que se busque um olhar mais
abrangente sobre as inquietacdes e novidades que a inclusdo provoca, pois, esses
aspectos trazem em seu cerne mudangas, tanto no contexto dos centros de
atendimento especializado como também dentro das instituicdes escolares.Essas
transformacdes alcancam a todos os alunos envolvidos nesse processo, aqueles
com ou sem deficiéncia. A politica nacional de Inclusdo enfatiza a “perspectiva’que
significa segundo os dicionarios a esperanca, a expectativa, a probabilidade de uma
educacao inclusiva que crie suporte para que as pessoas com deficiéncia tenham

acesso, permanéncia e qualidade ao adentre os muros das escolas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de inclusdo escolar vem acontecendo ultrapassando muitos
obstaculos, as consequéncias dessas barreiras as vezes inviabiliza o
desenvolvimento da legislacdo vigente, ndo por falta de leis especificas, mas por
inUmeras contradicdes e empecilhos que acompanham esse paradigma desde do
inicio de seu surgimento décadas atras, importante salientar que esse movimento
baseado na educacdo inclusiva ainda esta aos poucos se tornando realidade, que
nem sempre condiz com 0 que esperava e 0 que ainda se espera de uma escola
gue seja inclusiva para todos, que alcance todos os alunos, principalmente os com
deficiéncia.

A partir dessa igualdade de oportunidades, e da ideia que a sociedade
necessita educa-se e nao “prepara-se” para adquirir conhecimento o suficiente, que
além de sensibilizar também conscientize, que ter acesso e permanéncia as escolas
com qualidade é um direito de ter direitos, esses aspectos passam
fundamentalmente pela dignidade humana, pela concepcdo que a construcdo do
conhecimento se dar com o reconhecimento, aceitacao e respeito das diferencas.

O estudo analisou as politicas publicas de inclusdo desenvolvidas no
sistema educacional do estado do Amapda, especificamente na instituicao
especializada Centro Raimundo Nonato Dias Rodrigues, realizando uma anélise das
politicas publicas direcionadas para a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia
em nivel federal, estadual e municipal. O trabalho buscou também verificar apolitica
publica de educacdo inclusiva no contexto do projeto politico pedagdgico e a
concepcao de inclusao dos profissionais do CERNDR, necessitando a investigacéo
do desenvolvimento das praticas pedagogicas inclusivas nesta instituicao.

Diante desse panorama a pesquisa buscou informacdes pertinentes
relacionadas a instituicdo objeto do estudo, através da leitura do projeto politico
pedagogico, o referido documento de acordo com a proposta condiz com o0s
aspectos inclusivos relacionados ao atendimento educacional especializado
ofertados pelo CERNDR. A pesquisa mostrou que os professores do AEE que
atendem os alunos matriculados em sua maioria somente na instituicao, realizam
seus planejamentos com 0s outros profissionais. Importante também foi em suas

falas relatarem que n&o tem nenhum contato com os professores do ensino regular,



109

desconhecendo as atividades realizadas por seus alunos na sala de aula da escola
comum.

Relataram também que os atendimentos oferecidos pelo CERNDR é de
extrema importancia, principalmente em relacdo a oportunizar sua socializagdo com
0s demais colegas, alids esse foi o discurso da maioria dos entrevistados que a
instituicdo contribui de forma parcial no processo de inclusédo e que apesar das
inUmeras atividades e atendimentos que sao ofertados, ainda recaem em alguns
aspectos somente com objetivo de socializar sua clientela. Os professores
entrevistados do AEE enfatizaram que em seus atendimentos ndo é foco o
conhecimento académico, mas sim outros aspectos que possibilitem a insercao
destes alunos no espaco escolar.

Com advento da educacédo inclusiva, propéem-se uma nova forma de
ressignificar os espacos escolares, pois ndo cabe mais uma educac¢ao meritocratica,
homogénea, onde ter acesso limitado e restrito € aceito como sendo uma situagéo
comum, se as instituicbes de ensino que possuem séculos de existéncia ainda
carregam em suas estruturas as marcas de sua criacdo, pois esse ambiente nos
primeiros séculos de seu surgimento era uma inovag¢ao que poucos podiam usufruir,
sendo frequentado por aqueles que tinham um alto poder aquisitivo.

Nesse sentido as instituicbes especializadas, necessitam reconfigurar sua
maneira, seus métodos, suas propostas e seus objetivos, para atenderem as
perspectivas da educacao inclusiva abalizadas nas leis nacionais, principalmente na
Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Assim essas instituicdes se adequaréo as reais necessidades do processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia. E proficuo nesse momento da histéria
politica e social dessas pessoas que 0s centros especializados déem contadas
atuais demandas do processo de incluséo requer.

O estudo foi realizado com 45 profissionais do CERNDR entre
professores do AEE, profissionais do atendimento clinico, da avaliagdo
multidisciplinar, coordenagéo pedagodgica e direcdo da instituicdo. O resultado das
entrevistas mostra que apesar de ainda carregar em sua pratica caracteristicas do
modelo de integracdo, o Centro procura através de seu PPP e dos atendimentos
educacionais especializados modificar sua metodologia, adequando a realidade que
pressupde a inclusdo. Ressalta-se a relevancia da instituicao, pois contribuem com a

educacao inclusiva, mesmo com algumas caréncias para efetiva-la, 0 CERNDR tem
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projetos e atendimentos sedimentados no estado do Amapa, sendo para a maioria
das pessoas com deficiéncia intelectual e autismo uma das poucas alternativas
viavel para a educacédo dessa clientela.

Com base na analise dos resultados obtidos com a pesquisa
compreendeu-se que dois aspectos importantes observados no estudo, um negativo,
pois o paradigma da inclusdo ha décadas vem propondo mudancgas, durante esse
periodo foram implementadas leis que ratificam os direitos de as pessoas com
deficiéncia usufruirem os espacos escolares sem discriminacdo ou qualquer forma
de exclusdo. No entanto ainda € perceptivel a falta de coeréncia entre a letra da lei e
pratica das escolas e principalmente dos centros de atendimentos especializados.
Dessa forma é precipuo que esse espaco aos poucos se modifique com o intuito de
oferecer mais qualidade e condicbes de acesso e permanéncia as salas de aulas do
ensino comum, propiciando a aquisicdo do conhecimento cientifico aos alunos
publico-alvo da educacéo especial.

Outro aspecto tem carater positivo quando se observa certa preocupacao
da instituicdo em criar meios e estratégias que proporcione suporte para 0 seu
trabalho com seu alunado. O enfoque do CERNDR é o reconhecimento da
diversidade, de forma a viabilizar a aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Por
fim se tem a compreensdo da extrema importancia e do papel que a instituicao
possui, mesmo sendo especializada existe a contribuicAo com o processo de
inclusdo, desta forma é primordial para o processo de ensino aprendizagem desses
alunos, as contribuicdes que se oferta nesse espaco, ficando através da pesquisa o
conhecimento desses fatores, que sdo essenciais para que se efetive a inclusdo no
contexto escolar.

Importante frisar que em tempos de mudangcas no contexto politico
nacional, onde conselhos que tinham atuacdo extremamente relevantes como o
CONADE foram extintos, no inicio de 2019, deixando uma lacuna nas propostas de
legislacfes ja existentes e outras que poderiam ainda serem efetivadas em prol da
inclusdo da pessoa com deficiéncia, como também o fim da Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) criada em 2004 com a
responsabilidade de atuar através de programas , acdes e politicas de Educacao
Especial, Educagéo de Jovens e Adultos, Educacado do Campo, Educacéao Escolar
Indigena, Educacio Escolar Quilombola, Educacéo Etnico-Raciais e Educagdo em

Direitos Humanos.
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Esses fatores desestabilizam a manutencéo e a permanéncia de direitos
ja conquistados, e ha entre os estudiosos da area certa preocupa¢do nos rumos do
processo de inclusédo, pois percebe-se que esses Ultimos acontecimentos podem
trazer perdas e retrocesso nas politicas de educacdo especial, principalmente na
PNEEPEI.

Mediante isso relevante que se indague quais serdo 0S nNOVOS
direcionamentos para o processo de inclusdo? Como fica a luta politica e social da
pessoa com deficiéncia? Quais as consequéncias com a extingdo desses setores?
Esses e outros questionamentos sdo importantes para pensar e repensar como sera
norteada o paradigma da inclusdo diante das medidas tomadas pelo “novo” governo

federal.
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