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“E a luta do povo por politicas publicas
que irdo garantir o seu direito a educagao
e a uma educacdo que seja no e do
campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educacdo pensada
desde o0 seu lugar e com a sua
participacéo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais”.
(Caldart,2004)



RESUMO

O estudo apresentado nesta pesquisa intitulado: “Escola Familia Agroextrativista e
Pedagogia da Alternancia: uma Politica Publica Educacional para a formacéo de
trabalhadores do campo no Assentamento do Cedro/ Tartarugalzinho/ Amapa”
questiona em que medida a politica publica educacional voltada para a Educacao do
Campo, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do Cedro/
Tartarugalzinho/ Amapa influencia na formacéo dos trabalhadores do campo e no
consequente  desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da
comunidade? Objetivando especificamente: entender a relacdo existente entre a
politica de educacdo do campo/Escola Familia do Amapa e formacdo de
trabalhadores do campo; identificar quais sdo as contribuicbes da metodologia
aplicada pela Escola Familia Agroextrativista do Cedro, por meio da Pedagogia da
Alternancia, na formacéo dos alunos; relacionar a influéncia da formacao do sujeito
pela Escola Familia, no processo de desenvolvimento das potencialidades
agroextrativistas do Cedro/ Tartarugalzinho. A pesquisa se deu em uma abordagem
qualitativa, tendo como principais técnicas de coleta de dados: levantamento
bibliogréfico, entrevista semiestruturada, observacdo e visita in loco e analise
documental. Os tedricos utilizados, entre outros, foram: Santos (2003), Frigotto
(2010), Freire (2007), Caldart (2004) e Ribeiro (2010). Os resultados obtidos
demonstram a importancia da Escola Familia Agroextrativista do Cedro para a
comunidade envolvida, em virtude de sua contribuicdo com a formacao integral dos
alunos e desenvolvimento das potencialidades produtivas das propriedades
familiares. Contudo, a falta de politicas publicas eficazes e a falta de regularidade do
repasse financeiro pelo Governo de Estado, por meio da Secretaria de Estadual de
Educacao, estdo comprometendo o andamento das atividades do processo ensino-

aprendizagem, bem como a manutencao da escola.

Palavras - chave: Politicas Publicas. Educacdo do Campo. Escola Familia.

Pedagogia da Alternancia. Formacéo. Potencialidades Agroextrativistas.



ABSTRACT

The study presented in this research, entitled "Agroextractivist Family School and
Pedagogy of Alternation: A Public Educational Policy for the training of rural workers
in the Cedro / Tartarugalzinho / Amapa Settlement" questions towhat extent the
educational public policy, concerningthe Field Education, implemented by the Cedro /
Tartarugalzinho / Amapa School of Agroextractivist Family, influences the training of
rural workers, and the consequent development of the agroextractivist potentialities
of the community.This work aims to understand specifically the relationship between
the rural education policy / Family School of Amapa and the rural workers’ training,
identify what the contributions of the methodology applied by the Cedro
Agroextractivist Family School, under the Alternation Pedagogy, in the formation of
the studentsare; relate the influence of one’s formation by the Family School, in the
process of development of the agroextractivist potentialities of Cedro /
Tartarugalzinho. This research was built up through a qualitative approach, having as
main techniques of data collection a bibliographic survey, semi-structured interview,
observation and on-site visit, and documentary analysis. The theorists studied were:
Santos (2003), Frigotto (2010), Freire (2007), Caldart (2004), Ribeiro (2010), among
others. The results obtained demonstrate the importance of the Cedro
Agroextractivist Family School for the community involved, due to its contribution to
the integral formation of the students and development of the productive potential of
the families’ properties. However, the lack of effective public policies and the lack of
regularity of the financial transfer by the State Government, through the State
Department of Education, which has not been obeying the established schedule,
have been jeopardizing the progress of the activities of the teaching-learning

process, as well as the maintenance of the school.

Key-words: Public policies. Field Education. Family School. Alternation Pedagogy.

Training. Agroextractivist Potentialities.
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1 INTRODUCAO

As pessoas e 0S grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igualdade os
descaracteriza. (SANTOS, 2003, p. 56)

A Educacédo do Campo vem sendo construida como resultado das lutas
dos movimentos sociais, e ao longo dos anos vem se afirmando e conquistando
espaco na esfera social do Brasil, contribuindo para tornar o campo mais digno com
novas possibilidades de desenvolvimento e oportunidades. Imperioso ressaltar que,
a Educacdo do Campo possui compromisso ético com a pessoa humana e precisa
intervir para transformar as realidades de exclusdo, frequentes nos municipios
brasileiros, valorizando a cultura camponesa em suas mais variadas singularidades.

Abordar sobre a tematica Educacéo do Campo, como politica publica, que
tem sido pauta de discussdo nos diversos setores governamentais e nao
governamentais, que versam sobre o assunto, é tarefa desafiadora, principalmente
pelo fato de se tratar do publico campesino, que durante muito tempo da historia
brasileira foi renegado e alijado do processo educacional.

Essa pesquisa tem como proposta trazer para 0 campo cientifico uma
reflexdo acerca da tematica “Escola Familia Agroextrativista e Pedagogia da
Alternancia como politica publica educacional para a formacéo de trabalhadores do
Campo no Assentamento do Cedro”, localizado no municipio de Tartarugalzinho, no
Estado da Amapa. Para tanto, ressalta-se a importancia de discorrer sobre o
contexto histérico, ainda que de forma sintetizada, das politicas educacionais
desenvolvidas para a populacdo do campo no Brasil e no Amapa. Assim, para
melhor esclarecimento da situacdo educacional presente na area campesina
brasileira, torna-se oportuno apresentar dados levantados pelos 6rgaos
responsaveis, que mostram a radiografia da educacéo do campo e de suas escolas,

A Educacdo deve ser utilizada como ferramenta de emancipagao
humana, que possibilita o processo de transformacéo social, compreendendo que
suas Politicas Publicas implicam na ponderacdo entre 0S seus pressupostos e a
ideia de agbes governamentais, cabendo a legislagdo brasileira garantir direitos
sociais a essa parcela da populacao: a que vive no campo.

Nesse sentido, o questionamento central desse estudo é entender até que
ponto a politica publica educacional, voltada para a Educacdo do Campo,

implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista no Assentamento do
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Cedro, influencia na formacao de seus trabalhadores do campo e, no consequente
desenvolvimento de suas potencialidades agroextrativistas? No entanto, para
obtencdo de um melhor recorte a pesquisa, indaga-se ainda: Que relacdo existe
entre a politica de educagdo do campo/Escola Familia do Amapa e formacédo de
trabalhadores do campo? Quais sao as contribuicbes da metodologia aplicada pela
Escola Familia Agroextrativista do Cedro, por meio da Pedagogia da Alternancia, na
formacdo dos alunos? Que influéncia a formacdo do sujeito pela Escola Familia,
possui no processo de desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas do
Cedro/ Tartarugalzinho/ Amapa?

As perguntas oportunizam uma melhor especificacdo da tematica
investigada, por facilitar o direcionamento dos principais aspectos que serao
analisados ao longo da apresentacédo dos dados coletados nessa pesquisa, tendo
em vista tratar-se de informagBes de natureza metodolégica qualitativa, que
permitem a compreensao detalhada do fenbmeno estudado e, por certo, merecem
maior atencdo por parte do pesquisador. Dessa forma, para o melhor entendimento
do contexto investigado e posterior analise das informacdes. Foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados: entrevistas semiestruturadas, analises
documentais e historicas ou relato de vida.

Para esclarecer os questionamentos desta pesquisa, apenas o campo
tedrico ndo seria suficiente, por certo, houve a necessidade de partir para o campo
investigativo, objetivando, de maneira geral, compreender em que medida a politica
publica educacional voltada para a Educacdo do Campo, implementada por meio da
Escola Familia Agroextrativista no Assentamento do Cedro, influencia na formacgéo
de trabalhadores do campo ali residentes e, no consequente desenvolvimento das
potencialidades agroextrativistas locais. Especificamente, esta pesquisa busca:
Entender a relagédo existente entre a politica de educacdo do campo/Escola Familia
do Amapa e formacdo de trabalhadores do campo; lIdentificar quais sdo as
contribuicbes da metodologia aplicada pela Escola Familia Agroextrativista do
Cedro, por meio da Pedagogia da Alternancia, na formacgéo dos alunos; Relacionar a
influéncia da formacdo do sujeito pela Escola Familia, no processo de
desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas do Cedro/ Tartarugalzinho/
Amapa.

Tal tematica possibilita um olhar diferenciado sobre a realidade

educacional e social da localidade estudada, realizando um intenso exercicio de
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reflexdo sobre os elementos basilares que influenciam nos aspectos conjunturais
que circundam o objeto de estudo, uma vez que se trata de um contexto peculiar e
singular, caracteristicos do cenario campesino, visto a sua localizacdo, seus
aspectos sociais, culturais, regionais, ambientais, produtivos, econdémicos e
educacionais.

As duas décadas de servicos prestados a educacao do Estado do Amapa
proporcionaram a esta pesquisadora uma significativa experiéncia profissional
relacionada a realidade educacional dos municipios do Amap4, instigando-a a trazer
para o campo cientifico o estudo sobre a tematica ora abordada, interesse
despertado e reforcado ainda, em virtude do vinculo familiar que possui com a
mesorregido investigada. Nesse sentido, espera-se que esta pesquisa aponte para a
elaboracdo de um instrumento cientifico e de consulta para possiveis estudos, bem
como subsidie o Poder Publico no enfretamento e superacdo das distor¢ées sociais
e educacionais, beneficiando a qualidade de vida da populacdo do campo.

Além desse item introdutério e das consideracdes finais, essa pesquisa
possui quatro capitulos principais, seguidos de suas respectivas subsecoes,
distribuidas da seguinte maneira:

O capitulo “EDUCACAO DO CAMPO PARA O CAMPO: POLITICAS
PUBLICAS E EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E NO ESTADO DO AMAPA”
realiza uma viagem na histéria da Educacdo do Campo no Brasil, destacando as
distorcBes sociais existentes, como o0s gargalos para as politicas publicas
educacionais, enfatizando a educacdo do campo como garantia de respeito as
necessidades da realidade campesina. Aborda-se ainda, 0s aspectos legais
vigentes, que preceituam a tematica em voga. O espelho estatistico brasileiro é
outro ponto mencionado, que demonstra por meio dos numeros a situacao do Brasil.
Em seguida, ressaltam-se as politicas publicas desenvolvidas para a educacdo do
campo no Amapa, apresentando 0s movimentos sociais, como principais agentes
responsaveis por impulsionar a origem das Escolas Familias, que proporcionaram a
democratizacdo da educacao do campo. Por fim, este capitulo descreve a trajetoria
das Escolas Familias no Amapé: do Pacui ao Cedro e a criagdo da Rede das
Associacgtes das Escolas Familias do Amap&d/RAEFAP.

Outro ponto proposto como capitulo seguinte, perpassa pelo caminho
metodoldgico utilizado na realizacdo dessa pesquisa, bem como, apresenta-se as
caracteristicas do cenario estudado, em “CONHECENDO O CENARIO
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INVESTIGADO: O PERCURSO METODOLOGICO E PERSPECTIVAS”. Para tanto,
foram enfatizados: o campo de pesquisa; os condicionantes socioeducacionais no
Assentamento do Cedro; a caracterizacdo do processo investigativo; o locus da
pesquisa; o marco amostral e os instrumentos de coleta e analise dos dados.

“PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ALTERNATIVA DIFERENCIADA
PARA FORMACAO DO SUJEITO DO CAMPO” é o préximo item exposto nesse
estudo, merecendo destaque a origem e principios da pedagogia da alternancia.
Para tanto, sdo apresentados os pilares que sustentam tal pedagogia. Os
Instrumentos Metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento da Pedagogia da
Alternancia sdo abordados de forma sintetizada, bem como s&o apresentados o
Projeto Politico da Escola Familia Agroextrativista do Cedro e seu Curriculo Escolar,
finalizando o capitulo em questéo.

O (ltimo capitulo abordado intenta refletir sobre “ESCOLA FAMILIA
AGROEXTRATIVISTA DO CEDRO: DESENVOLVIMENTO DA PRODUTIVIDADE
LOCAL COMO CONSEQUENCIA DA FORMACAO DE TRABALHADORES DO
CAMPQO”, onde a ponderagédo sobre os principais argumentos presentes nas falas
dos atores envolvidos no processo de entrevista e observacdo estdo presentes.
Suas subsecfes sdo as seguintes: perspectiva de formacgao profissional e humana;
Pedagogia da Alternancia e seus impactos na formacédo dos trabalhadores do
campo; e formacdo no campo e potencialidades produtivas: praticas
agroextrativistas a servico do desenvolvimento da comunidade.

Os capitulos desse trabalho receberam bases teédricas, garantindo
subsidios as reflexdes existentes, que no decorrer da producao dialogaram entre si.
Dentre o aporte tedrico mencionado, destacam-se, entre outros utilizados na
construcdo da pesquisa, autores como Santos (2003) afirmando que as diferencas
nao podem ser utilizadas para aniquilar direitos e sim para a promoc¢ao deles.
Ademais, este autor ressalta a importancia da diversidade cultural, partindo do
principio de que a ciéncia nao pode ser considerada a unica maneira de entender o
mundo. Frigotto (2010) evidencia a heranga caotica deixada pelo sistema neoliberal
e capitalista, agravada pela negligéncia dos Poderes e auséncia de politicas
publicas, o que certamente aumenta as desigualdades sociais. Saviani (2008) traz
para reflexdo elementos conceituais, finalidades e deficiéncias quanto a
aplicabilidade das politicas publicas. Defendendo um cenario educacional politizado

e transformador, sobretudo para o campo, Freire (2007) enfatiza a importancia da
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educacdo do campo ser mais significativa, atendendo as expectativas de cada
realidade, a fim de transformar seus individuos em sujeitos autdnomos. Caldart
(2004) defende que a luta dos movimentos garantirdo o direito a educagcdo no e do
campo, “no” no sentido de ser assegurada no lugar onde se vive e “do” no sentido de
pensar esta educacdo com a participacdo do campesino e vinculada a sua cultura.
De maneira mais especifica relacionada a tematica, Ribeiro (2010) disserta acerca
do mecanismo de funcionamento das Escolas Familias, apontando as estratégias
necessarias para a garantia de sucesso dessas escolas.

Outra fonte utilizada refere-se ao arcabouco legal disponivel sobre
Educacdo do Campo, como: Declaracdo dos Direitos Humanos, a Constituicao
Federal Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, a
Resolucdo n° 01/2002 — CNE/CEB, entre outras. Tal aparato legal permitiu o
desenvolvimento de uma anélise mais profunda sobre o tema, haja vista, que a partir
desses pressupostos foi possivel entender as implicacfes existentes entre as
politicas educacionais implementadas e seus efeitos praticos na vida cotidiana dos
sujeitos que vivem no campo.

As questdes levantadas permitem a construcdo de um dialogo denso
entre 0s pressupostos tedricos em destaque, as politicas educacionais voltadas para
a populacdo campesina e, fundamentalmente, proporcionam o entendimento dos
efeitos praticos que tais politicas tém no processo formacional dos sujeitos que
residem na Amazonia, particularmente, aqueles do Assentamento do Cedro.

Nesse sentido, ha a necessidade de mergulhar no universo campesino,
buscando informacfes precisas sobre 0s aspectos sociais, culturais e econémicos
presentes no cotidiano da comunidade e que efetivamente influenciam e séo
influenciados pelo modelo educacional implantado na localidade, a Pedagogia da
Alternancia, a qual apresenta uma proposta metodoldgica diferenciada e voltada
para uma realidade com caracteristicas singulares, regido pobre no que concerne
aos investimentos governamentais, e ao mesmo tempo, rica, do ponto de vista dos

recursos naturais.
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2 EDUCACAO DO CAMPO PARA O CAMPO: POLITICAS PUBLICAS E
EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL E NO ESTADO DO AMAPA

Utilizar-se-4 a expressdo campo, e ndo mais usual, meio rural, com o
objetivo de incluir no processo politico uma reflexao sobre o sentido atual do
trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discute a
Educacao do Campo se estara tratando da educacao que se volta ao grupo
dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam as nacles
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural. Quer-se ajudar a construir escola do campo, ou seja,
escola com projeto politico pedagogico vinculado as causas, aos desafios,
aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo.
(KOLLING, et al, 2000, p. 26-29)

Esse capitulo tem como proposta fazer uma reflexdo acerca das politicas
educacionais desenvolvidas para a populacdo do campo no Brasil e no Amapa. Para
tanto, faz-se uma breve abordagem sobre a histéria da educacdo do campo,
considerando as distor¢des sociais como um dos principais desafios a serem
enfrentados e superados por meio das politicas publicas, bem como se destaca a
necessidade de compreender as nuances da realidade campesina. Ressalta-se,
ainda, a visado geral das politicas educacionais brasileiras, com especial atencao aos
aspectos legais concernentes as oportunidades de acesso e permanéncia na escola,
ressaltando as adequacfBes educacionais necessarias para o atendimento aos
sujeitos que vivem no meio campesino.

Em seguida, aborda-se a implementacdo das Escolas Familias no
Amapa, como politica educacional voltada para o atendimento da populacdo do
campo e democratizacdo do ensino, analisando a trajetéria dessas escolas desde
sua origem até sua implantacdo no Assentamento do Cedro/ Tartarugalzinho/
Amapa.

Para melhor fundamentar a questdo apresentam-se documentos
importantes como a Declaracdo Universal de Direitos Humanos, Constituicao
Federal Brasileira/1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no Brasil - LDB
9394/96, Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014 a 2024), Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica/IBGE, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais/INEP dentre outros.
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2.1 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: CONHECENDO SUA HISTORIA

Compreender a Educacdo do Campo no Brasil, como Politica Publica,
perpassa pelo resgate, ainda que sintetizado, do seu contexto historico, que revela
momentos dificeis, em um cenério de grandes desafios e lutas legais, politicas e
pedagogicas travadas por agueles que sentem na pele a necessidade de conquistas
relacionadas ao alcance de uma educacao transformadora e de qualidade.

Nesse sentido, a trajetoria de um processo educacional voltado para o
atendimento da populacdo do campo remonta a uma divida histérica no que
concerne a garantia dos direitos sociais previstos no art. 6° da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil. Destaca-se ainda, que a Educacdo do Campo
desenvolvida no cenario nacional, na maioria das vezes, esteve subjugada ao

modelo urbano, sendo tratada com inferioridade e negligéncia. Como revela Leite:

A educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagédo
politico ideolégica da oligarquia agraria conhecida popularmente na
expressao: “gente da roga nao carece de estudos. Isso é coisa de gente da
cidade”. (LEITE, 1999, p. 14).

Para melhor entendimento sobre as peculiaridades e problemas
enfrentados por comunidades do campo, imperioso se faz o entendimento quanto a
diferenca relacionada ao uso das terminologias entre educacdo do campo e
educacao rural. Em contraponto a visao de camponés e de rural como sinénimo de
arcaico e atrasado, a concepc¢ao de educacéo do campo valoriza os conhecimentos
da préatica social dos camponeses e ressalta o campo como lugar de trabalho,
moradia, lazer, sociabilidade, identidade, em fim, como lugar da constru¢cdo de
novas possibilidades de reproducao social. A expressao “do campo” é utilizada para
designar um espaco geografico e social, que possui vida, identidade cultural e
necessidades proprias, praticas compartilhadas e socializadas por aqueles que ali
vivem e que pertencem ao mundo, ndo podendo ser considerados aquilo que sobra
além das cidades. (LEITE,1999, p. 38)

Rocha e Hage (2010, p.12) enfatizam que “o campo esta vivo, que € um
dos territorios sociais, politicos, econdmicos e culturais de maior tenséo, e que 0s
povos do campo, em sua rica diversidade, afirmam-se como sujeitos politicos em

multiplas acdes coletivas”. Assim, o campo deixa de ser uma sombra da area
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urbana, exigindo uma educacédo que respeite suas especificidades, diversidades,
culturas, lutas, vidas e producdo do campo.

O direito a educacéao aos campesinos foi sendo garantido aos poucos, a
passos lentos. Desde o descobrimento do Brasil até os dias atuais, 0s
acontecimentos histéricos e sociais foram marcando a trajetéria da Educacdo do
Campo e sua politica educacional se organizou de acordo com o0s interesses
capitalistas prevalente em cada conjuntura politica, atendendo as demandas
agricolas de cada época, conforme a necessidade do processo de industrializacéo
do pais.

A educacédo no Brasil, que foi coldnia de exploracdo durante mais de 300
anos, nao era considerada prioridade, haja vista, que servia aos grandes
proprietarios de terra, em alguns momentos catequizando, em outros, alfabetizando
de forma rudimentar as pessoas que exerciam as atividades agricolas, indios,
negros africanos e colonos imigrantes que se encontravam em situacdo de

desvantagem, conforme destaca Cavalcante:

A escola rural representava o local onde se pretendia dizer que se estuda.
De fato, pouco de escola poderiamos encontrar nos contextos dilapidados
espalhados pelo interior do Brasil; escolas sem qualquer condicdo de
abrigar suas criangas para o minimo de ambiente qualitativo de
aprendizagem. Aprende-se por conviver com o outro (esta riqueza que a
relacGo com o outro nos proporciona), mas ndo por haver no contexto
institucional, o primordial e necessario aparato que as escolas exigem para
que o “ambiente educativo” (onde o saber elaborado ganha cenario para
instalar-se como propriedade e funcéo social da escola) esteja disponivel
aos seus educandos e educadores. (CAVALCANTE, 2010, p. 554).

Nesse periodo, a sociedade nao poderia esperar politicas educacionais
para 0 campo, uma vez que para este publico, que trabalha com a terra, ndo se
considera necessario saber ler e escrever. A escola brasileira, desde seu inicio até o
século XX, sempre serviu para atender a elite, sendo inacessivel para grande parte
da populacédo campesina (SILVA, 2000, p.1).

O ensino regular em areas do campo implantou-se amplamente apenas
no século XX, momento em que foram surgindo as necessidades decorrentes da
evolucdo das estruturas sociais e agrarias do pais. As revolucdes agroindustriais e
seus efeitos no cenario politico e econdbmico em ambito nacional proporcionaram

alteracOes estruturais significativas, afetando diretamente as mudancas relacionadas
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a Educacdo do Campo. Com isso, surge a escola no meio rural brasileiro, de forma
tardia e descontinua (DAMASCENO, 1993).

Somente a partir de 1930, a educacgéo, de modo geral, comecou a chamar
mais atencdo, principalmente em fungdo do manifesto escolanovista (1932),
movimento que fez surgir novas ideias, mudancas que refletiam tanto para elite,
guanto para a populacéo pobre da area urbana e, inclusive, do campo. Além disso, a
educacdo chama a atencdo, também, pelo processo de urbanizacdo e
industrializacdo vivido pelo pais. O acesso a educagcdo gerado a partir desse
momento proporcionou aos camponeses a perspectiva de mudanca social,
contribuindo massivamente para o éxodo rural, favorecendo o descaso a educacao
para os povos do campo e a desativacdo de muitas escolas localizadas nas areas
rurais, deixando evidente a visdo dualista dos governantes, sendo uma agréria, rural,
abandonada, arcaica e atrasada e a outra industrial, urbana em vias de
industrializacdo de apoio e preocupacdo, moderna e avancada. (GHIRALDELLI,
2000).

Silva (2000) salienta que, ap6s a década de 30 do século passado, a
escola institucionalizou-se no campo, porém esse processo se deu sem considerar
“a populagcdo a quem se destinava, 0 contexto onde estava situada, as relacdes
sociais, produtivas e culturais e a necessidade de formacao socio profissional desse
povo”. Considera ainda, que o discurso urbanizador foi muito forte a partir de 1950 e
o0 mesmo indicava ser necessaria a fusdo do campo com a cidade, pois o0
desenvolvimento industrial faria o rural desaparecer em pouco tempo, favorecendo a
percepcdo de que o problema da educacédo do campo, ainda permaneceria de dificil

solucéo, conforme destaca Damasceno:

[...] e ndo é por acaso que os mais altos indices de analfabetismo do pais
estdo localizados na zona rural e, dentre elas, naquelas regides cuja
posicdo na divisdo nacional do trabalho ndo exige uma producédo baseada
no trabalho qualificado. A despeito de timidas iniciativas no final do século
XIX, é somente a partir da década de 1930 e, mais sistematicamente, das
décadas de 1950 e 1960 do século XX que o problema da educacao rural é
encarado mais seriamente — 0 que significa que paradoxalmente a
educacéo rural no Brasil torna-se objeto do interesse do Estado justamente
num momento em que todas as atengbes e esperangas se voltam para o
urbano e a énfase recai sobre o desenvolvimento industrial. Lembremo-nos,
por exemplo, da meta do governo Juscelino Kubitschek de desenvolver
cinquenta anos em cinco. As ideologias do progresso que incluiam
necessariamente a extensdo do urbano destroem a vocacdo agricola de
todas as geracdes independentemente de ser em paises de vocacao
agricola ou ndo. (DAMASCENO, 2004, p.76).
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Nessa perspectiva, Castro (2003) evidencia que a partir da década de 60,
a educacdo no Brasil entra no processo de universalizacdo em atendimento as
necessidades das novas estruturas econdmicas em curso, as escolas publicas,
agora também destinadas a classe trabalhadora, absorve como nova finalidade a
formacdo de técnicos para industria, ou seja, o sistema educacional foi sendo
organizado para lapidar a méo de obra para servir ao setor industrial. Na pratica, a
escola no Brasil, lamentavelmente, produziu um quadro de exclusdo das camadas
menos abastadas da sociedade, o que se observa de forma muito clara na segunda
metade do século XX, visto que, a escola

ndo se tornou uma instituicdo democratica. Ela ndo é acessivel a todas as
classes sociais [...]. Exige, portanto, que eles (os alunos) percebam o
sentido de suas atividades e respondam a suas demandas [...] demonstra
gue é uma instituicdo burguesa, pois opera um modelo elitista ajustado
apenas a realidade das classes privilegiadas (CASTRO. 2003, p. 29).

No Periodo Militar, anos 1964 a 1985, acontecimentos significativos
definiram o cenario brasileiro, com crises de ordens diversas, que culminaram na
formacdo da unido civil-militar, marcando um periodo de repressao politica, social,
econbmica, ideoldgica, cultural e educacional. Tal contexto estimulou a resisténcia
por parte de alguns grupos societarios, que ndo aceitavam o quadro politico
instalado no pais, ocasionando o surgimento e crescimento de partidos politicos de
esquerda, dos movimentos operarios, camponeses, alguns setores das igrejas e de
grupos que desejavam mudancas na estrutura da sociedade, por meio das lutas
sociais e reformas de base. Essas mudancgas influenciaram o campo educacional

servindo de instrumento de conscientizagao politica.

Em termos econbmicos, a ditadura militar adotou um modelo de
desenvolvimento dependente, que subordinou o Brasil aos interesses do
capital estrangeiro, decretando, assim, a derrota do projeto nacionalista
desenvolvimentista. O movimento marcou o (re) inicio de um regime
ditatorial no pais, que entdo, duraria vinte e um anos, e se caracterizaria,
entre outras coisas, por um revezamento dos militares no poder central da
sociedade brasileira; portanto, um poder hegeménico de classe, que acabou
registrado e conhecido historicamente como uma Ditadura Militar (ROSA,
2006).

Nesse contexto, no cenario educacional, o governo ditatorial, sob a
alegacdo da necessidade de desenvolvimento do Brasil, implementou muitas

campanhas de alfabetizacdo no Campo, visando ao combate dos altos indices de
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analfabetismo, que perdurariam até os dias atuais, objetivando também, tornar o
pais uma potencia, com maior penetracdo do capital internacional. (SILVA, 2000).
Com a redemocratizacdo, a partir do Governo de José Sarney, 0S
movimentos sociais do campo se articulam na busca pelos direitos sociais negados
ao longo da historia e da legislacdo brasileira. Movimentos societarios que
conseguiram sobreviver na base da resisténcia e a duras pena, sobressaindo-se na
conjuntura soécio-politico do pais, que impulsionaram as lutas sociais no campo
relacionadas as questdes da reforma agraria, saude, moradia, crédito e educacao.
Esse processo contou com o apoio sistematico das ideias de Paulo Freire,
filbsofo e educador brasileiro, assim, as politicas educacionais para o Campo
ganharam novos rumos, a partir da década de 1970. A obra Freiriana passa a
dialogar com a tematica Educacao do Campo, revolucionando a préatica educativa e
criando os métodos de educacao popular, tendo por suporte filoséfico-ideolégico os
valores desses grupos, exigindo para a educacdo do campo um olhar diferenciado,
com tratamentos adequados as suas especificidades, que iam além da melhoria
fisica das escolas ou a qualificacdo dos professores, implicando, também, na
necessidade de um curriculo escolar transformador, baseado na vida e valores de
sua populacdo, objetivando o0 aprendizado como instrumento para o0

desenvolvimento do campo.

Pensar a Historia como possibilidade € reconhecer a educacdo também
como possibilidade. E reconhecer que se ela, a educacéo, ndo pode tudo,
pode alguma coisa. Sua for¢a, como costumo dizer, reside na sua fraqueza.
Uma de nossas tarefas, como educadores e educadoras, é descobrir 0 que
historicamente pode ser feito no sentido de contribuir para a transformacéo
do mundo, de que resulte um mundo mais “redondo”, menos arestoso, mais
humano, e em que se prepare a materializacdo da grande Utopia: Unidade
na Diversidade. (FREIRE, 2001, p.20)

by

O descaso Legal relacionado a educacdo do campo, no tocante a
elaboracdo de Diretrizes efetivas e aos Planos Curriculares Educacionais que
fossem condizentes com a realidade campesina, permeou por varios anos seguidos.
As Constituicbes anteriores a de 1988 renegaram esta tematica, que sé seria
abordada de forma mais consistente no final dos anos 1980, com a Promulgacédo da
Constituicao Federal de 1988, que contribuiu para a garantia de algumas conquistas
dos trabalhadores, dentre elas destaca-se a compreensao da educacdo como direito

social.
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Na década de 1990, as lutas por politicas publicas, reforma agréria e
defesa por uma sociedade mais justa e baseada no desenvolvimento sustentavel
para o Campo se intensificaram e alguns avancos relacionados a Educacédo do
Campo foram percebidos, tendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional/LDBEN 9.394/96 como documento referéncia que, pela primeira vez,
preceitua em seus artigos a diferenciacdo quanto a oferta de educacéo basica para
a populacdo do campo.

Assim, nasce a Educagdo do Campo de quatro maneiras distintas,
conforme salienta Caldart (2008) em principio pela pressao dos movimentos sociais,
depois da negacdo ao agronegocio, em terceiro, como afirmacdo aos direitos
coletivos e, finalmente, como critica a concepcdo de uma educacao
descontextualizada da realidade.

Todos os avancgos conquistados para essa modalidade educacional foram
resultado das lutas dos movimentos sociais, sindicais, pastorais, universidades, de
experiéncias vividas, entre outras, que passaram a ganhar mais forca e visibilidade
na formacdo politica de liderancas do campo para a reivindicacdo de diversos
direitos sociais e econdémicos. Esses movimentos realizaram em Luziania/GO, no
ano de 1998, a | Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo, evento
qgue fortaleceu o conceito de educacdo no campo, garantindo direitos as politicas
publicas aos povos campesinos, bem como o respeito aos saberes, conhecimentos
e culturas. Tal Conferéncia serviu de marco para esse processo, possibilitando a
construcdo de um Projeto Educacional do Campo.

A partir dai, sucessivos eventos e manifestacdes populares foram
realizados visando ao avanco e beneficios relacionados as praticas educacionais do
Campo, ampliando o debate e a participacdo de movimentos e organizacdes sociais
comprometidas pela elaboracdo de politicas publicas para esta parcela da
populacao brasileira.

A Educacdo do Campo precisa ser uma educacdo especifica,
diferenciada e alternativa, visando um processo de formacdo humana plena e feliz,
para isso, 0s povos do campo merecem olhar e atencao diversificada pelo poder
publico, onde suas especificidades e peculiaridades sejam respeitadas como
instrumento de valorizagao e reconhecimento, desmistificando assim, a ideia de que

0 campo é atrasado e pobre culturalmente (ARROYO et. al, 2004). Para isso:
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[...]. A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacdo, no
sentido amplo de processo de formagdo humana, que constréi referéncias
culturais e politicas para intervengdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz (ARROYO, et.al,
2004)

Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo representa uma nova concepgao
de educacdo que vem se lapidando, rompendo barreiras e humanizando a
sociedade, conquista adquirida apds um longo processo de lutas, entre uma elite
que almeja conservar seus privilégios e dos movimentos sociais que desejam e

lutam por um mundo igualitério.

2.1.1 Distor¢cOes sociais brasileiras, o desafio para as politicas publicas

educacionais

A Educacdo deve ser utilizada como ferramenta de emancipacéo
humana, que possibilita o processo de transformacédo social. Contudo, o sistema
educacional, fruto de um processo historico, configura-se no bojo das relagbes
sociais e de producado, na divisdo da sociedade em grupos econdmicos distintos,
estabelecendo a relacdo entre classes sociais antagdnicas e favorecendo a

manutencdo da desigualdade social. Dessa forma, Tonet (2005) evidencia que:

A Educacéao pode dirigir-se a dois caminhos: para contribuir para o processo
de emancipacdo humana, ou para domesticar e ensinar a ser passivo diante
da realidade que esta posta. Assim, a educacdo deve também ter agentes
gue se posicionem diante da realidade, que optem pela construcdo de um
saber comprometido com a maioria popular, ou que figuem alheios a essas
guestdes e contribuam para a manutencdo das desigualdades (TONET,
2005, p.23)

Castel (1998) recorre a histéria da humanidade para realizar sua analise
sobre a questdo social e suas metamorfoses, desde as sociedades tutelares do
século XIV, passando pela instituicdo do contrato liberal em meados dos séculos
XVIII-XIX até a constituicdo das sociedades salariais do ocidente. Durante esse
processo, observa-se que a relacdo de trabalho estabelecida no mundo, sempre
favoreceu a dominagéo, subordinagéo e a exploracdo dos empregados, 0 que por
certo representa o0 agravamento nas desigualdades sociais.

As sociedades salariais, populacdes que vivem do trabalho, atravessam

problemas de inseguranca social, ocasionada em virtude do excedente populacional,
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gue resulta no processo de exclusao, individualismo negativo e na vulnerabilidade
de massa e o Estado tem a obrigacdo de mediar os conflitos existentes nas
sociedades entre as classes sociais, devendo agir sobre as causas dos problemas
sociais de modo que possa impedir e controlar o antagonismo entre dominantes e
dominados, implementando alteragdes profundas em suas acdes de modo que se
respeite o trabalhador, sem atingir as questdes de propriedade privada, os meios de
producdo e a economia. Diversas sociedades tentaram enfrentar o problema de
desfiliacdo social, termo utilizado para substituir o conceito de exclusdo, com
sucessivos arranjos economicos. (CASTEL, 1998)

Nesse sentido, a Educacdo no Brasil surgiu como um direito humano
fundamental garantido pelo texto Constitucional de 1988, cabendo ao Estado a
responsabilidade de torna-la universal, obrigatéria e gratuita. Mas o que se observa
na realidade educacional do pais € um quadro de extrema perversidade, onde o
direito tem sido negado pela auséncia de politicas publicas eficazes e, em virtude da
heranca de uma organizacdo social neoliberal e capitalista, que agrava as
desigualdades sociais brasileiras, desde seu processo de colonizagéo e que perdura
até os dias atuais. (FRIGOTTO, 2010)

As politicas educacionais sdo tomadas de decises e mecanismos, de
responsabilidade do Poder Publico, que visam a minimizar as distorcbes na
educacdo. Ao longo da histéria no cenario educacional do pais, percebem-se as
deficiéncias quanto a aplicabilidade em suas politicas, resultante da escassez de
recursos financeiros destinados a educacdo publica e a descontinuidade das
politicas publicas, o que, por certo, ocasiona uma sequéncia interminavel de
reformas, pois a cada nova reforma ha a promessa da solucéo dos problemas, que
vao se perpetuando e, efetivamente, no campo educacional, as melhoras percebidas
sdo ainda timidas. (SAVIANI, 2008)

Azevedo (2008) considera que as politicas educacionais em vigor
apresentam graves problemas por conta da inadequacdo com que os neoliberais
encaram as politicas sociais, tendo em vista que consideram a educagdo um produto
de mercado. Devendo ser entregue a iniciativa privada. Tais mudancas sociais
impressas pela doutrina neoliberal geram mais desigualdades, conduzidas pela
distribuicdo desigual de oportunidades educacionais.

Croso; Magalhdes (2016) ressalta que o processo de privatizacdo da

educacdo implica na presenca de logicas mercantis, fomentando verdadeiras
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industrias do lucro. Vé-se, a transferéncia de competéncias e de recursos publicos a
terceiros privados. Ocorre que o estado brasileiro nas ultimas décadas, sustentado
pala ideologia neoliberal e pelo processo de globalizacdo, tem promovido o
esfacelamento do sistema publico, financiando a iniciativa privada e seus
empreendimentos altamente lucrativos.

O neoliberalismo caracteriza-se, dentre outras coisas, pela acentuacdo da
concentracdo de renda de um pequeno grupo social e pelo fortalecimento dos
investimentos privados em detrimento do publico. Para Yamamoto (2003) esta nova
etapa do capitalismo vem contribuindo para a privatizacdo dos servi¢cos publicos, ao
mesmo tempo em gue direciona as verbas publicas para o setor privado.

Torna-se evidente a influéncia da ideologia neoliberal e do mundo
globalizado na minimizacdo do Estado no que concerne ao estabelecimento de
politicas educacionais publicas de atendimento as classes sociais menos
favorecidas e o consequente enfraquecimento dos direitos sociais. A garantia de que
os direitos sociais serdo ofertados a sociedade exige, do poder publico, a elaboracéo
de politicas de acesso a tais direitos, concretizando acfes que visem a reducao das
desigualdades existentes no pais.

A grande extensdo territorial do Brasil contribui com a diversidade
socioecon6mica e cultural, outro fator que também dificulta ac6es pontuais e locais
gue necessitam de incentivos federais, estaduais e municipais, para reduzir a
distorcdo na oferta de ensino de qualidade, sendo importante ressaltar que o0s
parametros de qualidades de ensino, do pais, sdo mensurados por meio da
aplicacao de provas estandardizadas, criadas pelo Governo Federal e adotadas em
todo pais, que ndo consideram as diferencas culturais e muito menos as
diversidades que cada regido apresenta.

A educacgdo brasileira passou por grandes transformacfes nas ultimas
décadas, que tiveram como resultado uma ampliacdo significativa do numero de
pessoas que tém acesso a escolas, assim como do nivel médio de escolarizacdo da
populacdo. No entanto, estas transformacdes ndo tém sido suficientes para colocar
0 pais no patamar educacional necessario, tanto do ponto de vista da equidade, isto
€, da igualdade de oportunidades que a educacdo deve proporcionar a todos os
cidadaos, quanto da competitividade e desempenho, altamente dependentes da

educacao e da capacidade tecnoldgica e de pesquisa.
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O cenério educacional brasileiro e suas politicas publicas revelam tracos
de um modelo ineficaz, com investimentos insuficientes, o que por certo denota uma
educacao fragilizada. Cabe ao Estado assumir seu papel de ofertar uma educacéo
de qualidade para todos, e, assim, atingir status de primeiro mundo. A mudanca
nesse quadro de instabilidade social perpassa na necessidade de reinvencdo do
Estado, no sentido de construir um minimo de coesdo na sociedade, por meio da
elaboracédo de politicas publicas eficientes e factiveis, que alcancem o bem comum,

baseado no direito e na cidadania.

2.1.2 Educacdo do Campo para 0 campo: respeito as necessidades da

realidade campesina

Embora a origem da sociedade brasileira seja eminentemente agréria, a
educacao para o campo ainda nao teve o tratamento merecido no Brasil, relacionado
as prioridades das agendas publicas e, apesar das garantias previstas na legislacao
vigente, os avancos sdo percebidos, mas ainda de maneira muito timidos. A
populacdo originaria do campo néo teve e ainda ndo tem acesso a educacéao formal
digna, devendo a educacdo, que acontece no campo, fazer sentido na vida do
sujeito e no seu cotidiano, mas a realidade demonstra que o modelo educacional
urbano é adaptado, quando da existéncia de escolas do campo, sob alegacédo da
oferta do ensino de qualidade, ignorando-se as diferencas e as especificidades da
identidade campesina.

Existe descompasso histérico em relacdo ao campo e este € um dos
principais impedimentos ao reconhecimento daquilo que é diverso e diferente. Nesse

sentido Caldart (2004) ressalta que:

[...] € a luta do povo por politicas publicas que irdo garantir o seu direito a
educacdo e a uma educacéo que seja no e do campo. No: 0 povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2004,
p.34-38).

Na mesma linha de pensamento, Santos e Chaui (2013) destacam que,
infelizmente, a grande maioria da populacdo mundial ndo é destinatéria dos direitos
humanos, porque sua efetivacdo s6 contemplou, mesmo que parcialmente, areas

metropolitanas, separadas da populacdo do campo, por meio de uma linha abissal,
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reforcada por mecanismos de controle social que dificultam sua transposicdo. As
sociedades ditas coloniais, movimentos como Indigenas, na América Latina,
Camponeses na Africa e Insurgéncia Islamica foram sendo ignoradas, ao longo da
histéria da humanidade. Isto aponta para a necessidade de haver uma reconstrucéo
tedrica dos direitos humanos, e, para isso, terda que atravessar uma série de
tensdes, fruto das lutas politicas construidas por referéncia aos direitos humanos,
pois 0 que é imprescindivel, como pressuposto basico, é o direito a ter direito,
cabendo ao Estado garanti-los.

Para alterar esse contexto de desprezo e descaso com 0 povo vivente no
meio rural, Fernandes, Cerioli e Caldart (2009) destacam que “nao basta ter escolas
no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou seja, escolas com um
projeto politico pedagoégico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria
e a cultura do povo trabalhador do campo”. A educag¢ao do campo esta intimamente
ligada a pedagogia do trabalho e da cultura, que precisam ser utilizadas na
construcdo de modelos de escolas inseridas nesse meio, por esse caminho, a
educacdo do campo busca compreender a diversidade de aspectos que constituem
a memoria coletiva de determinada sociedade, relacionando-a com o processo de
ensino e aprendizagem.

Para Fernandes et al (2009), a Educacdo do Campo é a educacao que
envolve o0s assalariados rurais, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados,
assentados, reassentados, atingidos por barragens, agricultores familiares, vileiros
rurais, povos da floresta, indigenas, ilhéus, quilombolas, pescadores, ribeirinhos e
outros, vinculados a vida e ao trabalho no meio rural, publico alvo, que merece
respeito e dignidade do sistema educacional.

Considerando tais especificidades, faz-se necessario uma profunda
analise de como acontecem as praticas pedagodgicas aplicadas a esta parcela da
populacdo, onde a diversidade social, cultural e ambiental exige posturas
educacionais adequadas e adaptadas, por meio da aplicabilidade de curriculos,
calendarios e propostas pedagogicas que atendam as expectativas de cada
realidade, tornando a educagdo do campo mais significativa para a populagéao
envolvida, transformando seus individuos em sujeitos autbnomos (FREIRE, 2007).

Fernandes e Molina (2005) ressaltam que:
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Esta visdo do campo como espaco que tem suas particularidades e que é
ao mesmo tempo um campo de possibilidades da relagdo dos seres
humanos com a producéo das condi¢des de sua existéncia social, confere a
Educacdo do Campo o papel de fomentar reflexdes sobre um novo projeto
de desenvolvimento e o papel do campo neste projeto. Também o papel de
fortalecer a identidade e a autonomia das popula¢gfes do campo e ajudar o
povo brasileiro a compreender que ndo ha uma hierarquia, mas uma
complementaridade cidade ndo vive sem campo que nao vive sem cidade
(FERNANDES ; MOLINA, 2005, p. 58-67).

O campo deve ser espaco de vida digna, de politicas publicas especificas
e de projeto educativo préprio para cada realidade, entretanto, as deficiéncias,
dificuldades e disparidades educacionais tornam a Educacdo do Campo precéria,
por fatores, como baixos salarios, condicdes de trabalho inadequadas, dificuldade de
acesso, formacédo incipiente de professores ou auséncia deles, livros didaticos e
modelos curriculares descontextualizados, outros, onde o real ndo corresponde ao
ideal. Tais fatores interferem no proficuo desenvolvimento das praticas pedagdégicas
e, consequentemente a qualidade da educacgéo ofertada fica prejudicada.

Ocorre que, muitas tentativas ja foram realizadas e muitas ainda
continuam sendo implementadas, no intuito de mudar esse diagnéstico, como
exemplo a implantacgdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria/PRONERA, que nasceu a partir das reinvindicagdes dos trabalhadores rurais
pelo direito a educacédo e investe recursos em apoio a projetos voltados para o
desenvolvimento das areas de reforma agraria.

Para o enfretamento e superacdo do quadro apresentado de precariedade
e fragilidade relacionadas a educacédo do campo no Brasil, necesséario que o poder
publico se convenca da necessidade do olhar diferenciado para povo campesino do
pais, investindo e proporcionando uma educa¢do do campo que seja realmente para
atender o campo, com propostas condizentes, para que o atendimento aos sujeitos

se transforme do real para o ideal.

2.2 AS POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO NO PAIS: A
LEGISLACAO

A compreensdao acerca de Politicas Publicas implica em fazer uma
reflexdo entre 0s seus pressupostos e a ideia de acdes governamentais, onde o

Estado é entendido como um processo histérico em constante formacao, que guarda
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estreita ligacdo com as representacfes sociais no ambito daquilo que cada

sociedade desenvolve sobre si mesma. Para Poulantzas (2000), Estado significa:

[...] um produto de permanentes inter-relagbes entre ‘sociedade civil’ e
‘sociedade politica’, e a ‘sociedade civil’ ndo é apenas a esfera das relagdes
econbmicas, mas abarca rela¢des ideologicas, culturais e politicas. Entendo
gue ambas séo constructos tedricos que ajudam a refletir sobre a realidade,
tendo em vista que no nosso ‘mundo dos vivos’ ndo atuam em separado [...]
(POULANTZAS, 2000).

Como entidades indissociaveis, o permanente envolvimento entre
sociedade civil e sociedade politica garante a constituicdo de acdes de governo com
intuito de diminuir as desigualdades criadas pelo sistema produtivo, situando-se no
campo da promocdo do desenvolvimento da sociedade, estabelecendo metas e
procedimentos que tenham como propésito o equilibrio das oportunidades em um
povo marcado pelas desigualdades sociais e econdmicas.

Nesse sentido, a Politica Publica de Educacdo do Campo no Brasil surgiu
a partir da necessidade apresentada pela populacdo campesina, cuja precariedade
reside no desamparo histérico a que vem sendo submetida e nos dados conjunturais
e estatisticos existentes. Considerando tal realidade de contraste entre a situacao
urbana e do campo do pais, faz-se necessario a implantacao e/ou consolidacdo de
Politicas Publicas eficientes com o objetivo de minimizar ou, até mesmo, erradicar as
dificuldades, deficiéncias e disparidades crbnicas que afetam a Educacdo do
Campo.

Tal precariedade esta representada na realidade do pais, basta realizar
visitas nas Escolas Publicas interioranas e consultas aos dados estatisticos, para a
comprovacao das principais debilidades existentes em se tratando de educacao do
campo, quais sejam: elevado indice de analfabetismo entre jovens e adultos;
precariedade das instalacdes fisicas e tecnologias digitais; dificuldades de acesso e
estradas inapropriadas; falta de professores habilitados e efetivados; curriculo
escolar que privilegia uma visdo urbana; auséncia de assisténcia pedagodgica;
predominio de classes multisseriadas; baixo desempenho escolar; elevadas taxas
de distorcdo idade-série; baixos salarios e sobrecarga de trabalho; calendario
escolar inadequado as necessidades do meio rural, entre outras.

O grande desafio que o Brasil tem pela frente € mudar o panorama da
Educacdo no Campo, por meio de acbes governamentais que contribuam para a

melhoria da vida e da realidade dos povos rurais, que atendam suas necessidades
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por meio de uma educagdo dinamica, viva, atrativa e de qualidade, tornando-se
centros de reflexdes e instrumentos de transformacéo das pessoas.

A Educacdo do Campo tem conquistado lugar nas agendas politicas em
todas as esferas governamentais nos Ultimos anos, resultado das demandas dos
movimentos e organizacgdes sociais dos trabalhadores rurais, sendo o Movimento
dos Trabalhadores Rurais/MST, um dos mais importantes do pais, que se destacam
pela luta por uma educacéo igualitaria para o povo do campo, fortalecendo o carater
de classe nas lutas em torno da educacédo e expressando uma nova concepgao
quanto ao Campo. O maior legado desse processo € a possibilidade das pessoas
ressiginificarem a verdadeira democracia, na garantia de seus direitos (CASTELLS,
2013)

Apesar de timidos, o pais tem avancado quanto as conquistas de
garantias dos direitos a educacdo no meio campesino, nos Ultimos anos,
assegurados pela legislacdo brasileira, em vigor, a seguir, parte dela sera
referendada.

Os artigos VII, VIII, XXI, XXII e XXVI da Declaragao Universal dos Direitos
Humanos, aprovada em 1948 (ONU), corroborados pela Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, em seus artigos: 0 6°preconiza sobre os direitos sociais basicos,
como: a educacao, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, outros, direitos
estes que visam a qualidade de vida dos individuos; os artigos 205 e 206
estabelecem a Educacdo como direito humano fundamental de todos e dever do
Estado e da familia, com a colaboracdo da sociedade, objetivando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, independente do local que a pessoa reside, quer
urbano quer rural, cabendo ao Estado a responsabilidade de torna-la universal,
obrigatéria e gratuita. Tais dispositivos reafirmam a educacdo como direito legal, no
sentido da garantia de dignidade a pessoa humana, onde quer que seja a sua
morada.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira - LDBEN/9394/96
consolida, por meio de seus artigos, os direitos e deveres relacionados a Educacéo,
ja mencionados anteriormente pela Constituicdo Federal, sendo considerada um dos
principais marcos de insercdo da Educacdo do Campo na agenda politica
educacional, normatizando, em seu artigo 23 que a Educacdo Basica podera

organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
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periodos de estudos, outros, sem com isso reduzir o numero de horas letivas
previstos.

Estabelecendo, também, em seu artigo 28 que na oferta de Educacao
Bésica para a populagéo rural, os Sistemas de Ensino promoverdo as adaptacdes
necessarias aos ajustes das peculiaridades da vida rural e de cada regido, como:
conteados curriculares, metodologias, organizacdo escolar propria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicbes
climéticas e adequacéo a natureza do trabalho na zona rural, respeitando sempre as
especificidades do campo.

Na sequéncia, aos direitos legais garantidos a Educacdo do Campo,
houve a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo, em 2001, instituida posteriormente pela Resolugédo n® 01/2002 -
CNE/CEB, que significou grande avanco a Educacdo do Campo e importante
conquista dos movimentos sociais, demarcando um novo paradigma educacional,
destacando-se:

A identidade da escola do campo é definida pela vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede
de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solugbes exigidas por essas

questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(Resolucéo n° 1 CNE/CEB/2002, Art. 2°, Paragrafo Unico)

Nesse sentido, outra conquista importante destaca-se a criagdo da
Secretaria de Educacédo a Distancia, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), no ano
de 2004,que posteriormente acrescentou o eixo Inclusdo, modificando a sua
nomenclatura para Secretaria de Educacéo a Distancia, Alfabetizacao, Diversidade e
Incluséo (SECADI), orgdo componente da estrutura administrativa do Ministério da
Educacdo (MEC). Possuia como finalidade proporcionar a articulagdo entre as trés
Secretarias do MEC responséveis por gerir a educagcdo formal: Secretaria de
Educacao Basica/ SEB, Secretaria de Educacao Tecnoldgica/SETEC e Secretaria
do Ensino Superior/SESU, politicas publicas voltadas para a ampliagdo do acesso a
educacgédo a todos os individuos, levando-se em conta as especificidades de género,

idade, raga e etnia, entre outros. Santos (2001) ressalta que:

Em 2004, foi criada a Secretaria de Educacdo a Distancia, Alfabetizacéo e
Diversidade — SECAD no ambito do Ministério da Educacdo. Nessa
Secretaria foi criada a Coordenacédo Geral da Educacdo do Campo. Esse
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fato significou a inclusdo na estrutura federal de uma instancia responsavel,
especificamente, pelo atendimento das demandas do campo, a partir do
reconhecimento de suas necessidades e singularidades. Sendo assim,
podemos sinalizar com algumas iniciativas no ambito do governo federal
guanto a representacdo das identidades da escola do campo (SANTOS,
2001).

Contudo, o Governo do novo Presidente da Republica do Brasil, Jair
Messias Bolsonaro, empossado em janeiro de 2019, extinguiu a referida SECADI,
por meio do Decreto n® 9.465, de 02 de janeiro de 2019, acdo, com viés neoliberal,
gue se constitui, para os ativistas das diversidades, como um retrocesso no campo
dos direitos educacionais, da promocao da equidade e do fortalecimento da inclusédo
no processo educativo. Tal politica possui como consequéncia a auséncia de didlogo
com os principios democréaticos e com um ensino que leve em conta a diversidade
Em substituicdo a Secretaria da Diversidade, criou-se a Pasta de Alfabetizacdo, cujo
objetivo, centra-se em articular as acdes de educacao especial, de jovens e adultos,
educagcdo no campo, indigena e quilombola, visando formar cidaddos preparados
para o mercado de trabalho.

Dando continuidade no rol dos instrumentos de luta, enfatiza-se, ainda, a
Resolucdo n° 2 — CNE/CEB/2008, que estabelece diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacdo Béasica do Campo. Esta resolucdo define orientacdes importantes sobre a
organizacao escolar no campo, restringindo o transporte escolar para crian¢as muito
pequenas e especiais, enfatiza a necessidade do ensino fundamental ser oferecido
prioritariamente nas préprias comunidades, para inibir o fechamento das escolas e a
nucleacdo na cidade, entre outras. Seu artigo 1° preconiza as diretrizes
complementares, normas e principios para a Educacao Basica do Campo, incluindo

0 publico atendido:

A Educacdo do Campo compreende a Educacédo Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destina-se ao atendimento as populagdes rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

O Decreto n° 7.352/2010 dispBe sobre a politica de educagédo do campo e
o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,

estabelecendo, entre outros mecanismos, que a educagao do campo compreende
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da Creche a Graduacao e a oferta € de responsabilidade compartilhada da Uniéo,
Estados e Municipios, além de enfatizar que a escola deve atender a populacdo que
reside no campo respeitando uma série de principios, entre os quais destaca o
respeito a diversidade, nos aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, raca e etnia. Sobre o referido Decreto, Freitas e Molina

corroboram:

Aspecto relevante do Decreto n° 7.352/2010 estd contido no
reconhecimento Juridico tanto da universalidade do direito a educacéo
guanto da obrigatoriedade do Estado de promover intervencdes que
atentem para as especificidades necessaria ao cumprimento e garantia
dessa universalidade. Essa legitimacdo € importante instrumento de
pressdo e negociacdo juntos aos poderes publicos, especialmente nas
instancias municipais [...]. (FREITAS; MOLINA, 2011.)

Somados aos avancos nas politicas publicas e legais, na garantia do
direito humano a educacgédo para as pessoas que residem no campo destaca-se, por
fim, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), com vigéncia de 2014 a 2024, aprovado
na Lei n°® 13.005 de 2014, o qual define a politica nacional de educacédo do pais por
uma década, contendo vinte metas, estruturantes para a garantia do direito a
educacdo béasica com qualidade, que dizem respeito ao acesso, a universalizacdo
da alfabetizacdo, a ampliacdo das oportunidades educacionais, a reducdo das
desigualdades, a valorizacdo da diversidade, a valorizacdo dos profissionais da
educacdo e ao ensino superior. Assim, o PNE passou a ser considerado o
instrumento articulador do Sistema Nacional de Articulagdo de Educacao/SNE,
sendo a base para a elaboracdo para os demais planos estaduais e municipais.

Especificamente para a populacdo campesina, o referido Plano destaca:

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de
estudo no Ultimo ano de vigéncia deste plano, para as popula¢gbes do
campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% mais pobres, e
igualar a escolaridade média entre negros e nao negros declarados a
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. (PNE,
2014)

Observa-se que, embora a discussdo sobre a tematica em voga possua
uma longa trajetoria na histéria, ainda ha muito debate e conquista, para que as
politicas publicas e acbes governamentais educacionais, voltadas ao atendimento
igualitario da populacdo do campo no Brasil, sejam executadas de fato, pois existe

um distanciamento entre aquilo garantido na legislacdo e a sua operacionalizagéo.
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Arroyo (1982) evidencia que “entre a intengdo de uma politica expressa no discurso
e na lei e sua implementagao ha grande distancia”.

A Legislacdo em vigor deve ser cumprida, o que, lamentavelmente, ndo
vem acontecendo de forma efetiva, uma vez que, o Estado carece de uma politica
de investimentos que subsidiem os principios previstos nas Leis e Normas. Nesse
sentido, as politicas educacionais se tornam ferramentas importantes, visto a
precaria situacdo educacional no cenario campesino e em relacdo a populacdo

urbana no Brasil.

Sabemos que a busca pela equidade e pela qualidade da educagdo em um
pais tdo desigual como o Brasil é uma tarefa que implica politicas publicas
de Estado que incluam uma ampla articulagdo entre os entes federativos.
Vivemos atualmente um momento fecundo de possibilidades, com bases
legais mais avangadas e com a mobilizagdo estratégica dos setores
publicos e de atores sociais importantes neste cendrio. E possivel realizar
um bom trabalho de alinhamento dos planos de educacdo para fazermos
deste préximo decénio um virtuoso marco no destino do nosso Pais (PNE,
2014).

Nesse contexto, acredita-se na melhoria da qualidade da educacéo,
porém para que isso se concretize ha necessidade de que acfes prioritarias sejam
implementadas, para o0 resgate social dessa parcela da populacdo brasileira,
respeitando-se as peculiaridades da realidade de cada regido e, levando-se em
consideracao de forma incisiva aquilo que preconiza a legislagéo, ressaltando, que a
educacdao, isoladamente, ndo pode resolver os problemas do campo e da sociedade
e ndo € a Unica redentora dos problemas existentes, mas ela € um dos caminhos
para a promocao da inclusédo social, da formacao e liberdade individual e a garantia
da dignidade humana. Para tanto, o Estado deve assumir papel protagonista
construindo politicas junto a sociedade civil organizada e também efetivando acdes

reguladoras no campo das politicas estabelecidas.

2.2.1 Radiografia da Educacao do Campo: espelho estatistico brasileiro

Para melhor esclarecimento da situacdo educacional presente na area
campesina brasileira, torna-se oportuno apresentar alguns dados levantados pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE e pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais/INEP, que mostram uma radiografia da
Educacdo do Campo e de suas escolas, visando a orientacdo das politicas publicas

a serem estabelecidas, no entanto, ndo se tem a pretensdo de pormenorizar tal
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estatistica, uma vez que isso ndo se configura como o objeto principal da pesquisa,
pretende-se sim, de maneira sucinta, apresentar aspectos relevantes que
possibilitem uma melhor compreensdo da realidade, para o enfrentamento e
superacéo das disparidades e precariedades percebidas, por meio de tais politicas.
O acesso a educagdo de qualidade e ao longo da vida é cada vez mais
imprescindivel para a inser¢do social plena. Nesse sentido, informag6es
sobre o perfil educacional da populacdo sdo essenciais para se conhecer a

realidade do Brasil e orientar politicas publicas que aprimorem as condicoes
de vida dos brasileiros. (SINTESE DO INDICADORES SOCIAIS, 2016)

O processo de urbanizacdo no Brasil teve inicio no século XX, a partir da
industrializacdo, que funcionou como um dos principais fatores para o deslocamento
da populacdo da area campesina em direcdo a area urbana, fenbmeno conhecido
como éxodo rural. Os indices urbano/rural apresentam acentuadas variacfes
regionais, a taxa de urbanizacédo, medida pela proporcdo de pessoas que vivem em
areas urbanas é de 84,7% no Brasil, enquanto que 15,3% residem em areas rurais.
(Sintese dos Indicadores Sociais, 2016)

A Regido Sudeste € considerada a mais urbanizada, com
aproximadamente 95% de sua populacdo vivendo em areas urbanas, devido a
fatores histdricos, como o processo de industrializacdo, concentracdo fundiaria e
mecanizacdo do campo. Anteriormente a década de 1930, o Brasil era um pais
predominantemente, rural, apresentando como principais atividades econdémicas a
exportacao de produtos agricolas, dentre eles o café.

Ainda de acordo com os dados do IBGE, a regido Centro-Oeste é a
segunda regido mais urbanizada do Pais, com uma populacdo em torno de 85%
concentrada nas cidades, sendo a constru¢cdo de Brasilia a maior responsavel por
este indice. A taxa de urbanizacdo na Regido Sul segue a margem dos 80% de sua
populacdo vivendo nas areas urbanas. As regides Norte e Nordeste possuem suas
taxas de urbanizacdo por volta dos 75% de sua populacdo morando nas cidades,
por 6bvio, o restante da referida populagéo brasileira vivem no campo.

A regiao Nordeste € a que apresenta hoje a menor taxa de urbanizagédo no
Brasil. Essa fraca urbanizac@o esta4 apoiada no fato de que dessa regiao
partiram varias correntes migratérias para o restante do pais e, além disso,
0 pequeno desenvolvimento econdémico das cidades nordestinas nao era
capaz de atrair a sua propria populacédo rural. Até a década de 60 a Regiao
Norte era a segunda mais urbanizada do pais, porém a concentracdo da
economia do pais no Sudeste e o fluxo de migrantes dessa para outras

regibes, fez com que o crescimento relativo da populacdo urbana regional
diminuisse. (GOBBI, 2018)
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O Brasil obteve como resultado desse rapido, tardio e desordenado
processo de urbanizacdo varias consequéncias negativas, no cenario das areas
metropolitanas, como a favelizacéo, violéncia urbana, poluicdo, desemprego, entre
outros, pois tal processo nao foi acompanhado por politicas publicas suficientes e
eficazes, objetivando as melhorias e oportunidades de vida para as pessoas,
gerando desigualdades e problemas sociais e urbanos.

Todavia, para as &reas campesinas, entre outras consequéncias,
destacando-se, a diminuicdo da populacdo rural, escassez de mao-de-obra e
automaticamente diminui a producdo de alimentos e matéria-prima, o que, por certo,
ocasiona 0 aumento no custo de vida da sociedade brasileira.

No campo educacional, contexto ora apresentado oportuniza duas
reflexdes. A primeira relacionada ao fato de que o éxodo rural, inicialmente,
ocasionou o fechamento de grande parte das escolas rurais, devido ao processo de
urbanizacao, conforme ressalta Souza e Marcoccia (2011) “escolas publicas rurais
[...] foram fechadas sob a alegacdo de que o nimero de alunos nao era suficiente
para a manutengdo das turmas e classes escolares”, consequentemente, tal
realidade, agrava a forte presenca do analfabetismo e a intensifica o0 modelo
educacional urbano e tecnocrata nas escolas do meio rural.

Somado a isto, a falta de uma educacéo atrativa e de qualidade para o
povo do campo, também contribui para a interferéncia das familias em evadirem-se
desse meio, em busca de melhores oportunidades educacionais para seus filhos,
nos grandes centros urbanos, evidenciando a negligéncia de politicas publicas
factiveis para com a referida clientela.

A segunda reflexdo remete ao fato da resisténcia decorrida por partes dos
grupos socais no sentido de tornar a educacdo do campo objeto de discussdes e
conquistas, proporcionando a populacdo campesina o direito a educagao, sob novo
paradigma, diferenciada, atrativa, inovadora e adaptada a sua realidade, evitando,
dessa forma, o éxodo rural.

Considerando os dados oficiais, os cerca de 35 milhdes de brasileiros que
residem no campo encontram-se em aparente desvantagem, tanto em termos de
capital fisico (recursos financeiros) quanto de capital sociocultural (escolaridade e
frequéncia a escola), em comparacdo aos seus concidadaos que residem na area

urbana. A diversidade regional também caracteriza o Brasil Rural.


https://www.todamateria.com.br/desigualdade-social-no-brasil/
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Do ponto de vista do capital sociocultural, o nivel de instrucdo e o0 acesso
a educacdo da populacdo rural sdo importantes indicadores da desigualdade
existente entre as zonas rural e urbana. Os dados da PNAD 2014 mostram que a
escolaridade média da populagdo de 15 anos, ou mais, que vive no campo € de 4
anos, corresponde a quase metade da estimada para a populacao urbana, que € de
7,3 anos, ficando evidente a necessidade de acOes efetivas para a diminuicdo dessa

disparidade.

Para os jovens que vivem na zona rural do Brasil, conciliar o estudo e o
local de residéncia € uma equacéo dificil de ser resolvida. Da populacdo de
15 a 17 anos, que totalizam 2,2 milhdes de pessoas, 34% nao freqientam a
escola. Entre os matriculados, apenas 12,9% estdo no ensino médio, nivel
adequado para a idade. A constatacéo faz parte do estudo Referéncias para
uma politica nacional de educagdo no campo, elaborado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC).

Dos analfabetos brasileiros, que somam 9,6 milh6es de pessoas entre 15
e 60 anos, 40% estdo no campo, segundo dados da PNAD de 2014. E importante
ressaltar que a taxa de analfabetismo aqui considerada néo inclui os analfabetos
funcionais, ou seja, aquela populacdo com menos ou até os cinco anos do ensino
fundamental. Na zona rural, os estudantes tém menos acompanhamento da familia
e menos oportunidades de acesso a cultura e a leitura, tanto na sala de aula, com o
professor que tem formacao precéria, quanto em casa.

A taxa de distorcdo idade-série € outro indicador que mostra que a
educacdo no campo esta em situacdo mais precaria. No ensino fundamental essa
taxa é de 19,9% para escolas urbanas e de 33,7% nas rurais, no ensino médio
esses indices saltam para 30,6% e 43,5%, respectivamente. Esses dados confirmam
um cenario ja conhecido, de acentuadas desigualdades regionais, no que concerne
aos indicadores de desenvolvimento educacional.

Em se tratando do capital fisico, outro aspecto dessa disparidade, apenas
24% dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, que d&o aula em
escolas do campo no pais tem curso superior. Eles chegam a ganhar até 60%
menos que o0s docentes da zona urbana, segundo dados da recém-extinta
Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI/MEC).

A realidade no cenario educacional campesino do Amapa e, em especial
da regido investigada, acompanha a tendéncia nacional, respeitando-se as
proporcdes, relacionadas as dificuldades e disparidades educacionais e sociais e
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seus desdobramentos, acentuando-se a este contexto, outras desvantagens
inerentes aos aspectos geograficos, historicos, econdmicos e politicos pertencentes
ao Estado.

O Estado Amapaense apresenta segundo os dados do IBGE 2018, uma
populacdo de 829.494 pessoas, sendo majoritariamente urbana, com 89,6%,
seguindo o perfil do Brasil, enquanto que o percentual de moradores da area rural é
de 10,4%, configurando o processo de éxodo rural ocorrido espacialmente nos
altimos trinta anos, sendo a implantagdo da Zona de Livre Comércio de Macapa e
Santana, em dezembro de 1991, um dos fatores que contribuiram para isso, atraindo
dezenas de familias em busca de melhores condicbes de vida, aumentando
consideravelmente a populacao urbana.

De acordo com o Censo Escolar de 2015, a Rede Estadual de Educacao
do Estado do Amapa € composta por 392 Escolas. Sdo 145 unidades (37%)
localizadas em area urbana e 247 (63%) em area rural. As matriculas das Escolas
Estaduais — reunindo todas as etapas e modalidades de ensino — somam um total de
131.708. Dessas, 105.408 sao matriculas em area urbana e 26.300, no campo.

No que se refere a taxa de distor¢cao idade-série, indicador que permite
avaliar o percentual de alunos em cada série com idade superior a recomendada, no
comparativo com as taxas nacionais, observa-se que o0 Estado possui taxas de
distorcdo mais elevadas em todos os anos de escolarizagcdo. O Amapa apresenta 0s
melhores indices na taxa de analfabetismo, de 5,9%, entre pessoas com 15 anos ou
mais ainda sem saber ler, na comparacdo com os demais no Norte e Nordeste do
pais, de acordo com o movimento Todos Pela Educacédo, que analisou dados de
2015 do Ministério da Educacgéo, do PNAD e do IBGE.

O presente espelho estatistico brasileiro demonstra o reflexo do
desamparo histérico a que a populacdo do campo vem sendo submetida ao longo
dos anos, retratando as desigualdades e disparidades relacionadas aos indices
educacionais, quando comparados aos do cenario urbano, que remonta a
necessidade imediata da implementacdo de politicas, cujo objetivo seja a ampliacao
da oferta e a melhoria da qualidade do ensino para o resgate da dignidade da

populacéo rural do pais.
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2.3 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO NO AMAPA:
INSTITUICOES GOVERNAMENTAIS ENVOLVIDAS NA EDUCACAO DO CAMPO E
SUAS RESPECTIVAS ACOES

Apéds 45 anos como Territério, 0 Amapa tornou-se Estado quando foi
promulgada a nova Constituicdo Federativa de outubro de 1988, tornando-se uma
das 27 Unidades Federativas do Brasil. Esta localizado no extremo Norte do Brasil e
sua capital, Macapéa é banhada pelo majestoso rio Amazonas e cortada pela linha do
Equador.

Como mencionado anteriormente nesta pesquisa, 0 Amapa apresenta,
hoje, uma populacdo de 829.494 pessoas, sendo majoritariamente urbana, com
89,6%, enquanto que o percentual de moradores da area rural é de 10,4%, este
sendo representado por: caboclos, seringueiros, castanheiros, pescadores
artesanais, agricultores, pecuaristas, quilombolas, indigenas, amazodnidas, entre
outros. Tal representatividade populacional possui uma sociedade étnica, cultural e
social diversificada, que enriquece o cenario campesino no estado amapaense.
Entdo, torna-se imperioso a necessidade de implementacdo de Politicas Publicas
gue atendam aos interesses dessa parcela da populacdo, tdo rica e a0 mesmo
tempo tdo pobre, visando a garantia de direitos e, consequentemente, da dignidade
humana.

Dentre as Instituicdes Governamentais envolvidas com a Educacdo do
Campo no Amapda, duas serdo evidenciadas, com o esclarecimento de suas
respectivas acdes, possibilitando uma melhor compreensao, no sentido da atuacéo e
envolvimentos desses entes, sem, no entanto, pormenorizar as competéncias de
cada um, uma vez que isso nao se configura objeto principal da pesquisa. As
referidas Instituicbes sdo: a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) e
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).

Ressalta-se que 0 mapeamento das ac¢des governamentais, aqui
mencionadas, sera, apenas, aquelas que estejam em exercicio até a presente data
desta pesquisa. Além disso, evidencia-se, também, que as informacdes e dados
mencionadas a seguir, foram resultados de analise dos documentos coletados nas
Instituicdes Governamentais envolvidas, bem como, por meio de entrevistas com o
Gestor do Nucleo de Educacdo do Campo da Secretaria de Estado da Educacéao,

Conselheiro representante das Escolas Familias do Amapa, do Conselho Estadual
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de Educacéo e o Coordenador do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UNIFAP, onde foi possivel o entendimento do propdsito das Politicas Publicas

voltadas para a Educacédo do Campo no Amapa.

2.3.1 Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa

A Secretaria de Estado da Educacédo (SEED) foi criada em 25 de janeiro
de 1944, em uma época em que o Amapa era um territério da federacdo. A principal
finalidade desse orgao era “implantar a politica educacional do territério, em
consonancia com as Diretrizes Nacionais preconizadas pela politica varguista”. Ao
longo dos tempos, varias reformas foram estabelecidas no ambito dessa Secretaria,
impulsionadas pela elevacédo do Territério do Amapa para a categoria de Estado do
Amapa, até que fosse implantada a nova Estrutura Organizacional, por meio da Lei
n® 2257/2017. O atual organograma da SEED esta organizado da seguinte maneira:
Um Secretario de Estado da Educacdo, trés Secretarios Adjuntos; nove
Coordenadorias, as quais vale destacar pela natureza desta investigacdo a
Coordenadoria de Educacédo Especifica (CEESP), que possui 05 Nucleos, dentre
eles o Nucleo de Educacdo do Campo (NEC). Cada Coordenadoria se subdivide em
Nucleos e Unidades.

No entanto, o Nucleo de Educacdo do Campo foi implantado desde o dia
29 de maio, por meio da Lei n® 1.230/2008, fruto de uma das varias reestruturagées
ocorridas na Secretaria de Estado da Educacdo. Esta SEED reconheceu a
importancia da Educacdo do Campo no Estado do Amapa e incluiu um Ndcleo
especifico para tratar de assuntos inerentes a tematica, que possui diversas
competéncias, segundo o Regimento da SEED, dentre outras: coordenar, monitorar
e executar as agles técnico-administrativas nas Escolas do Sistema Estadual de
Ensino existente no Campo, garantido a diversidade e as especificidades de cada
localidade do campo, com calendarios e curriculos préprios diferenciados e
significativos, respeitando a realidade de cada comunidade. Além disso, o Nucleo é
responsavel por planejar e executar politicas publicas em parceria com Movimentos
Sociais e demais Orgdos Publicos de todas as Instancias (Federal, Estadual e
Municipal).

Em entrevista, a Gerente do Nucleo de Educacao do Campo, ressaltou os

principais projetos/acbes que o NEC executa, quais sejam: Escola da Terra,
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pertencente a uma das acdes do Governo Federal do Programa Nacional de
Educacdo do Campo - PRONACAMPO, cujo objetivo € promover a melhoria das
condicbes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e
quilombolas em suas comunidades, por meio do apoio a formacao de professores
que atuam em turmas multisseriadas, fortalecendo a escola como espacgo de
vivéncia social e cultural, em 2018, esta acdo formou 100 professores de diversos
municipios do Estado do Amapda; Encontro de Gestores, acdo especifica do NEC,
que funciona por meio de um encontro anual com a Equipe Gestora das Escolas
Rurais, de forma multissetorial, SEED e UNIFAP, visando abordar as mais variadas
tematicas, conforme demanda, como: curriculo, Projeto Politico Pedagogico/PPP,
dentre outros, no ano corrente, este Encontro contou como envolvimento de
aproximadamente 100 profissionais da Educacao; Resgate do Saber, acédo voltada
para as escolas do campo, que desenvolve um Projeto de Leitura e Contacdo de
Historias, de maneira interdisciplinar, com a finalidade de incentivar a leitura, escrita
e matematica. A referida Gerente destacou também o Cine do saber; Comité da
Educacao do Campo, entre outros ndo menos importantes.

Na oportunidade, foi mencionado que o Projeto Organizacdo Politica e
Monitoramento das A¢cdes Campesinas — OPMAC, previsto para inicio em 2019, que
sera um projeto macro, integrando todas as a¢des do Ndcleo, incluindo além das
acOes aqui mencionadas, outras, proporcionando otimizacdo em suas sisteméaticas.
E lamentou a interrupcdo do Programa Pro-Jovem Campo, que vinha sendo
executado com éxito pelo NEC até final de 2017. Em 2018, por motivo
desconhecido, foi transferido de Nucleo, ocasionando a paralizacdo e prejuizo do
desenvolvimento de suas atividades.

Nesse sentido, ressalta-se o discurso de preocupacédo reproduzido pelos
gestores, afirmando que, regularmente, desenvolvem programas/projetos e acdes
voltados para a formacao continuada dos professores, o que de fato, precisa se
reverter em beneficios para a educacéo nas comunidades.

Tal informacao contrasta com o quadro geral da Educacdo do Campo no
Brasil, em virtude dos mais variados desafios, quais sejam: baixos salarios, precarias
condi¢bes de trabalho, dificuldade de acesso e formacao incipiente dos professores,
gue muitas vezes encontra-se arraigada aos paradigmas tradicionais de ensino,
inclusive retomando ao ensino na idade da vocacédo e o ensino na idade do oficio,

defendidos por Tardif (2013). Estas dificuldades interferem no proficuo
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desenvolvimento das préticas pedagégicas dos docentes e, consequentemente a
qualidade da educacéo ofertada fica prejudicada.

Considerando as especificidades da Educacdo do Campo, faz-se
necessario analisar como ocorrem as préaticas pedagogicas dos professores que
atuam com esta parcela da populagdo, onde a diversidade social, cultural e
ambiental exige do docente uma postura reflexiva, humanista e libertadora, que
resgate os conhecimentos e experiéncias vivenciadas pelos alunos na aplicabilidade
do curriculo escolar.

A precéria formacgéo docente também é fator de interferéncia na qualidade
do ensino, por isso merece destaque. Entende-se por Formacao Inicial, segundo
Negrine (1997), como sendo a etapa inicial do ponto de vista académico, que
credencia o individuo a atuar em determinada area do conhecimento, adquirida na
conclusao do curso superior, enquanto que, a Formacao Continuada envolve todas
as aprendizagens decorrentes da atualizacdo permanente, das experiéncias
profissionais vivenciadas, associadas ou ndo aos cursos de atualizacdo em nivel de
lacto ou stricto sensu, que ampliam a formacéo inicial. Tal Formagdo Continuada
deve ser entendida como um processo continuo, onde o0 desenvolvimento
profissional realize-se numa perspectiva pedagdgica dialética, critica e reflexiva,
visando redimensionar e contribuir para a melhoria da educacao nos pais.

Ainda em se tratando da Secretaria de Estado da Educacao, importante
ressaltar, no rol dos Orgdos Governamentais do Amapa que reconhecem e
valorizam a Educacédo do Campo, o Conselho Estadual de Educacdo do Amapa, que
na década de 90, contou com conquistas que impactaram na educacdo do Amapa,
evidenciando-se a regulamentacédo das Escolas Familias do Estado, redimensionado
a educacédo desenvolvida no meio campesino, por meio do Projeto Escola Familia,
com nucleos avancados em pontos estratégicos no interior do Estado, em
localidades como Pacui, Carvao, Perimetral Norte, entre outras.

A mais ampla mudanca ocorrida no CEE/AP se deu por forca da Lei
1282/2008, de 22 de dezembro, quando elevou o niumero de Conselheiros para 22,
em uma composi¢cdo democratica, com a indicacdo de 11 membros representantes
de entidades ou segmentos da comunidade escolar e da sociedade civil e 11
membros de livre escolha do Governador. O destaque para esta nova composicéo, a
Educacdo do Campo foi contemplada com um assento no referido Conselho, cuja

representatividade recaiu em um representante da Rede das Escolas Familias do
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Estado, por meio da qual o CEE/AP volta o olhar para Educacdo do Campo,
associando ai a efetiva atuacdo do Nucleo de Educacdo do Campo NEC/SEED e
das entidades e movimentos afins no desenvolvimento de politicas publicas
educacionais do campo, incluindo programas, projetos e acoes federais, estaduais e
municipais (REGIMENTO/CEE/AP).

Nesse sentido, merece destaque o comprometimento e seriedade com
que as Escolas Familias desenvolvem suas atividades, pois as 06 Unidades
existentes no Amapda ja obtiveram seus atos regulatérios perante o CEE/AP,
respaldando o funcionamento legal dessas Instituicbes de Ensino e garantindo a
autonomia, indispensavel para o desenvolvimento de suas atividades educacionais
inseridas no contexto da comunidade rural, entretanto, especificamente, a EFA do
Cedro, que teve sua regularidade por meio da Resolucdo n® 025/2008/CEE/AP, que
Autorizou e Reconheceu o Funcionamento do Ensino Fundamental 1l e Ensino
Médio, encontra-se nesse momento com processo em tramitacdo no referido érgéo
responsavel, a fim de obter a Renovacédo do Reconhecimento.

Outro aspecto relevante, dentre as agdes no ambito da Educacdo do
Campo no CEE/AP refere-se ao direcionamento da oferta desta modalidade de
ensino por meio da Resolucdo n° 56/2017 — CEE/AP, que estabelece Diretrizes
Complementares das Instituicdes da Educacdo do Campo, dos Povos das Aguas e
das Florestas no ambito da Educacdo Basica e Superior, regulamentando todo o
Sistema Estadual de Educagédo do Campo no Amapa.

Dessa forma, o CEE/AP compreende que a Educacédo do Campo, aqui
representada pelas Escolas Familias, constitui-se em um instrumento funcional e
eficaz de aprendizagem, dinamizando o processo de ensino, por meio de um
planejamento prévio, das circunstancias relativas ao conteudo, estrutura disciplinar e
conhecimento, inerentes a condicdo socioeconémica dos alunos e de cada
comunidade atendida, permitindo ao professor condi¢cbes para que seu trabalho
contribua, de forma efetiva, para a incluséo social de alunos, que ficaram, por um
longo periodo de sua historia, a margem de tal possibilidade, dificultando a obtencéo

da plena cidadania.
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2.3.2 Universidade Federal do Estado do Amap&: do PROCAMPO ao Curso de

Licenciatura em Educacédo do Campo

A Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), Instituicdo que iniciou suas
atividades em 1970, como Nucleo Avancado de Ensino, vinculado a Universidade
Federal do Para (UFPA), com a oferta de aproximadamente 500 (quinhentas) vagas
voltadas para o campo do magistério (Licenciatura Curta), implantando, assim, o
Ensino Superior no Amapa. Na década de 1990, a Fundacéo Universidade Federal
do Amapa foi criada de fato, proporcionando-a autonomia didatico-cientifica,
disciplinar, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial. Atualmente, a
UNIFAP possui quatro Campi em atividade, nos municipios de Macapa, Santana,
Mazagdao e Oiapoque. A Instituicdo tem, ainda, um Pdlo de Educacéo a Distancia em
Vitéria do Jari, em parceria com a Prefeitura Local.

Destague para o campus de Mazagao onde funciona desde 2014, por
meio do Edital n° 02/2012-SESU/SETEC/SECADI/MEC, o Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo Ciéncias Agraria e Ciéncias da Natureza, com énfase em
Biologia — LEDOC, cuja politica educacional visa a formacao do individuo campesino
para o exercicio docente dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
sendo um desafio para a Universidade do Amapda, porque difere com o modelo
tradicional das demais licenciaturas, por isso tal politica € considerada um grande
avanco para o Estado. Costa e Lomba (2018) afirmam que:

A formacao de professores com entendimento da politica educacional do
campo agrega instrumentos importantes para o desdobramento das lutas
sociais e para a construcdo de projetos educativos mi proximos da realidade
camponesa (COSTA; LOMBA, 2018)

Nesse sentido, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UNIFAP nasceu a partir do desdobramento das lutas sociais e com o apoio do
Programa do Governo Federal de Apoio & Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo/PROCAMPO, que defende a implementacdo de cursos
regulares de licenciatura em Educacdo do Campo nas instituicdes publicas de
ensino superior de todo o pais.

Dessa forma, o Curso LEDOC esta voltado especificamente para a
formacdo de educadores para a docéncia das escolas campesinas, ofertando a

Graduacdo na modalidade presencial, e no campus Mazagdo as 120 vagas,
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inicialmente ofertadas foram voltadas, especificamente, para pessoas que integram
comunidades do campo, quilombolas, indigenas, entre outros. Merece destaca a
forma como é realizada da selecdo dos académicos desse Curso, acontece por meio
de Edital especifico, destinada apenas ao povo do campo, onde a prova do
vestibular conta com conteddos adaptados aquela realidade, favorecendo e
oportunizando melhores chances de estudo para esta parcela da populacéo
amazonica.

O curriculo do Curso LEDOC se baseia na metodologia da Pedagogia da
Alternéncia, que dialoga com a realidade das mais diferentes conjunturas sociais do
campesinato, garantindo a alternancia entre o tempo de aprendizagem tedrica em
aulas intensivas, de tempo integral, e o tempo destinado para o desenvolvimento
desse aprendizado na pratica, nas propriedades do campo dos alunos. De acordo
com Costa e Lomba (2018):

A pedagogia da alterndncia € um dos pilares da educacdo do campo,
porque alia a teoria e a pratica, tendo com caracteristicas a imersao das
comunidades e das familias no processo formativo, trazendo para o espago
académico experiéncias sobre o modo de vida camponés, enriquecendo as
praticas educativas (COSTA; LOMBA, 2018).

Nota-se com isso, que a UNIFAP, a partir da implementacdo do Curso
LEDOC, compreendeu a dinamica social e necessidade do individuo que vive no
meio campesino, avancando em sua politica educacional e inserindo o processo de
formacao aqueles que exercerdo a docéncia, 0 que por certo favorecera a melhoria

da qualidade da educacgéao ministrada no/do campo.

2.4 DOS MOVIMENTOS SOCIAIS A ORIGEM DAS ESCOLAS FAMILIAS: O
SONHO COLETIVO DE DEMOCRATIZAR A EDUCACAO DO CAMPO

Os movimentos sociais do campo visam a democratizacdo da posse pela
terra e a reparacdo de injusticas sociais sobre o homem que vive no meio
campesino, sendo 0s atores responsaveis: 0s movimentos populares, sindicais e as
organizacdes ndo governamentais (ONG’s). Para Gohn (2005, p. ) os movimentos
viabilizam as ac¢fes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural, organizadas
pelos mais diversos grupos sociais, para atender as suas demandas, 0 que por
certo, garante a transformacéao social, com dignidade e democracia, fragilizada pelo
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descaso ocorrido ao longo dos tempos a populacdo campesina. Nesse sentido,
Caldart (2008) afirma que:

A educacé@o do campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas:
nasceu da combinacgdo das lutas dos sem terra pela implantacéo de escolas
publicas nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de
inmeras organizacdes e comunidades camponesas para ndo perder suas
escolas, suas experiéncias de educacado, suas comunidades, seu territério,
sua identidade (CALDART, 2008, p. 71).

Historicamente, existiam duas principais frentes representativas dos
movimentos sociais, as Ligas Camponesas, que surgiram apos o final do Governo
Vargas, entre as décadas de 1940 e 1960, se estruturando sob as bases do Partido
Comunista Brasileiro/PCB, mas com o golpe militar de 1964, foram extintas em
virtude do poder da repressdo da Ditadura. E o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra/MST, criado no periodo da redemocratizacdo, em 1984, durante o
primeiro Congresso Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
realizado na cidade de Cascavel, no Paran4, que contou com a participacdo de
representantes de doze Estados. Conforme documento organizado pelo MST:

[...] centenas de trabalhadores rurais decidiram fundar um movimento social
camponés, autbnomo, que lutasse pela terra, pela Reforma Agraria e pelas
transformagfes sociais necessarias para 0 nosso pais. Eram posseiros,
atingidos por barragens, migrantes, meeiros, parceiros, pequenos
agricultores. (MST, 2011, p. 3)

O MST atua por meio da ocupacdo de grandes latifundios e terras
improdutivas, construindo assentamentos, ocasionando diversas dificuldades
estruturais as familias assentadas, como a falta de continuidade nos estudos das
criancas. As escolas itinerantes surgiram dessa necessidade enfrentada por estas
familias, sendo a educacdo ofertada de diferentes maneiras, conforme as
possibilidades conjunturais do local.

Sustentado no processo de ocupacdo, o Movimento realiza presséao para
que o Estado ofereca condicdo basica como rede elétrica, hidraulica, entre outros
direitos, cabendo ao poder publico, a responsabilidade de proporcionar apoio as
referidas familias, com a criacdo de escolas, cursos técnicos de cultivo e agricultura
familiar, estimulando a organizacdo dos pequenos produtores rurais em

cooperativas.
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Dessa maneira, a reforma agraria no Brasil foi institucionalizada a partir
de 1964, momento em os militares reconheceram, por meio do Estatuto da Terra, a
forte concentracdo fundiaria nas méaos dos fazendeiros e latifundiarios e a imensa
maioria de brasileiros vivendo no campo, sem terra e sem trabalho.

Sob essa perspectiva, nasce a Educacédo do Campo, por meio das lutas
dos movimentos sociais, como resposta ao descaso histérico para com esta parcela
da populacédo, considerando que o0 ensino sempre esteve voltado para atender aos
interesses da classe dominante, sendo necessario utilizar a educagdo como
ferramenta de transformacao pela conquista da cidadania.

Tais movimentos construiram experiéncias educativas de reflexdo acerca
da realidade campesina, em defesa de sua populagéo, por ser um espaco de vida,
diversidade cultural, resisténcias, desafios e sonhos, portanto, necessitando de uma
educacdo que atenda suas especificidades e singularidades, ndo somente a mera
transposicado daquilo ofertado para atender ao perfil do meio urbano, pois, existem
sabres gerados pelos movimentos e acdes coletivas, que merecem ser respeitados,
dialogados e absorvidos pela escola.(GOHN, 2005)

Nesse contexto, nascem as Escolas Familias, vinculadas aos movimentos
sociais que decidiram criar mecanismos de formacdo que atendessem a
conveniéncia da realidade rural como instrumento educacional diferenciado do
modelo de educacéo tradicional aplicado as escolas publicas existentes. A ideia foi
tao relevante que, em 1996, quando a LDBEN foi elaborada, o Prof. Darcy Ribeiro se
aproveitou desse embasamento e incluiu na legislacdo, ressaltando sobre a
necessidade de fazer as adaptacdes para a educacdo no campo, respeitando
sempre suas especificidades.

Essas Escolas completardo um século de historia, tiveram inicio na
década de 1930, na Franca e expandiram-se pelo mundo. Enraizaram-se na
América Latina e foram implantadas no Brasil na década de 1960, precisamente pelo
Espirito Santos. Foram capitaneadas pela Igreja Catolica, por meio de suas diversas
Pastorais, que agregam todas as ramificacbes dos movimentos sociais, como

Pastorais da Crianc¢a, da Juventude, da Terra, outras. Conforme Ribeiro (2010):

A Escola Familia Agricola se baseou em um modelo de escola que surge na
Franca com jovens filhos de agricultores que perdem o interesse pela
escola, o ensino oferecido ndo estava articulado com o modo de vida e de
trabalho destes camponeses, assim, Jean Peyrat preocupado com o0s
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estudos do seu filho Yves, teria buscado uma solucdo junto ao padre da
aldeia Abbé Granereau, que com o apoio de outros agricultores criam a
primeira Maison Familiale Rurale — MFR, em 1935, em Lor-et-Garone na
regido sudoeste da Franga. Posteriormente esse modelo se expande por
todos os continentes (RIBEIRO, 2010, p.59).

A iniciativa de se criar a Escola Familia buscou solucionar dois problemas,
relacionados as questdes do ensino regular direcionado as atividades urbanas, que
levava os adolescentes campesinos a repudiar a terra, e também a necessidade de
fazer chegar ao campo o desenvolvimento tecnolégico. A pratica da Pedagogia da
Alternancia, que proporcionava aos jovens receber em duas semanas
conhecimentos gerais e técnicos voltados para a realidade agricola, e duas semanas
nas propriedades rurais da regido, onde exerciam a pratica dos conhecimentos

recebidos. Conforme Garcia-Marirrodriga; Puig-Calvé (2010):

Os pioneiros das primeiras Escolas Familias se colocam de acordo para
buscar solu¢des para o problema da falta de adaptacdo do sistema escolar
a realidade rural. Foram homens e mulheres que ndo tiveram ddvidas em
mudar a sua regido para assegurar um futuro melhor ao seu entorno e a sua
familia [...] (MARIRRODRIGA; CALVO, 2010, p. 53).

Dentro dessa ldgica, percebe-se que as Escolas Familias trabalham com
a missao de fortalecer a producao regional e da potencialidade local, seu objetivo,
além de proporcionar a formacgédo integral dos alunos, € de também possibilitar o
desenvolvimento do meio campesino, por meio das técnicas aprendidas durante as
aulas tedricas, reafirmando a importancia da praxis da Instituicdo no processo
ensino-aprendizagem, utilizando-se da metodologia conhecida como Pedagogia da
Alternancia, que serd posteriormente estudada. Garcia-Marirrodriga; Puig-Calvé
(2010) afirmam que:

O desenvolvimento local é uma consequéncia e uma necessidade. Se o
meio ndo evolui com condi¢des de vida melhor, as pessoas que ai vivem e
se formam, estdo se obrigando a partir desse meio. As escolas Familias
fazem com que, os jovens e adultos em formacdo, convertam-se em atores
de seu proprio desenvolvimento e do desenvolvimento do territério onde
estéo inseridos (MARIRRODRIGA; CALVO, 2010, p. 65).

Com efeito, as técnicas repassadas durante as aulas teoricas séo
utilizadas no retorno dos alunos as suas propriedades, aprendizado este que é
ensinado a seus familiares, beneficiando o processo produtivo, gerando renda para

as familias, o que por certo, implica em melhor qualidade de vida, no
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desenvolvimento local, evitando, assim, a migracdo de jovens para 0S centros
urbanos.

No Brasil, as Escolas Familias, foram implantadas na década de 1960,
precisamente pelo Espirito Santo, no Amapa iniciou por volta de 1985. Atualmente
estdo disseminadas nos Estados de norte ao sul do pais. Essas Escolas sédo de
iniciativas dos movimentos comunitarios, sem fins lucrativos, privadas, nao Estatal,
mas prestam um servico publico e gratuito, obedecendo ao art. 213 da Constituicao
Federal que dispde que os Estados poderdo investir em Escolas comunitarias,
confessionais e filantrépicas, desde que prestem servicos gratuitos. Elas sobrevivem
além de sua Gestao propria, por meio das parcerias com 0s entes responsaveis pela
educacao, sendo eles a familia, o Estado e a sociedade.

As Familias, como sécias, colaboram no financiamento por meio de suas
contribuicdes, que variam entre uma taxa minima mensal e por aluno, de
manutencdo simbdlica, reajustada e discutida com os pais nas Assembleias ou por
meio da contribuicdo com a propria producédo familiar. O Estado participa e investe
por meio de parcerias, por meio de suas Secretarias e Autarquias, obedecendo a
legislacéo vigente, que disciplina a transferéncia de recursos publicos as Instituicbes
e, a Sociedade ajuda por meio de doac¢des, termo de colaboracéo, termo de cessao,
entre outros. Ribeiro (2010) destaca que:

As Escolas Familias apresentam mecanismos para a autonomia, liberdade
e emancipacdo das populacdes rurais. A associacdo local garante a
autonomia de acgédo, logicamente seguindo critérios legais do Estado. Assim,
ha uma estratégia territorial quando se pensa onde implementar uma
escola, e uma disputa para garantir recursos destinados a educacéo pelos
governos federais, estaduais e municipais a0 mesmo tempo que impde a

condicdo de escola ndo pertencente ao poder publico (RIBEIRO, 2010, p.
79).

No mundo e no Brasil, as Escolas Familias possuem uma hierarquia que
funciona como um elo que representa uma corrente, formando as Redes,
coordenadas por um unico Organismo, desde sua esséncia histérica, que vao se
adaptando as mudancgas, conforme as alteracdes na legislagdo. As escolas sdo um
patriménio das comunidades, organizadas por suas Associacdes que viram suas
Mantenedoras.

Nesse sentido, a ligagdo mais proxima da familia é a Associacdo daquela
Escola Familia, respeitando as orientacfes da Regional. A Associagao local € ligada

a uma Regional, que é ligada a uma Unido, conhecida como Unido Nacional das
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Escolas Familias do Brasil/lUNEFAB, sediada em Brasilia. Por fim, a UNEFAB esta
ligada a Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao
Rural/AIMFR. (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

As Escolas Familias sdo destinadas a filhos de pessoas que vivem no
campo, objetivando desenvolver suas comunidades, a partir da formagao
concernente com suas potencialidades, essas sdo as duas finalidades basicas
dessas escolas, ou seja, a Formacao Integral, que ocorre por meio das disciplinas,
conversas sobre convivéncia, execucdo de tarefas, espacos de reflexdo e o
atendimento personalizado/tutoria e; o Desenvolvimento do Meio, que é alcancado
pela formacao dos estudantes, a valorizagcdo do meio através de visitas as familias e
das intervencBes externas, atividades de retorno a comunidade e projeto do jovem,
sendo que se busca como fundamental interagir escola-familia, articulando esses
dois ambientes como espacos de aprendizagem continua, valorizando as

informacdes da cultura rural e o calendario agricola. Ribeiro, (2010) considera que:

[...] as Escolas Familias articulam o trabalho produtivo com a educagéo
escolar; avancam em relacdo aos estagios curriculares feitos em parceria
entre escolas e empresas; fortalecem a identidade pessoal e comunitaria
dos agricultores e estimulam a participagdo politica dos jovens. Colocam a
mudanca social nas relacdes pessoais, democracia na participacdo politica
e a cidadania na autonomia do agricultor que vive do seu trabalho. O projeto
pedagégico e social das EFA’s sera centrado na pessoa humana, em sua
liberdade de escolha e de busca da autonomia através do trabalho
(RIBEIRO, 2010, p.381).

Diante disso, a importancia das Escolas Familias, no sentido de
proporcionar novas possibilidades de préaticas educacionais, visando otimizar a
relacdo existente entre trabalho, potencialidade local, vida social e educacgéo, €
inquestionavel, pois essas escolas respeitam a diversidade cultural e as realidades
de todos os sujeitos que fazem parte de cada comunidade, levando em
consideracao seus processos de organizacao, anseios e dificuldades, revigorando
os olhares formativo de cada crianca, jovem e adulto, por meio de um curriculo que
valorize os diferentes saberes, espacos, experiéncias e conhecimentos,
intensificando, assim, o aprimoramento das referidas praticas educativas e

beneficiando a comunidade local envolvida.
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2.4.1 Trajetéria das Escolas Familias no Amapa: do Pacui ao Cedro/
Tartarugalzinho/ Amapa e a criagcdo Rede das Associacdes das Escolas Familia
da Amapa/RAEFAP

A iniciativa das Escolas Familias emerge da auséncia de politicas publicas
para a educacdo na area rural amapaense, adequadas a realidade deste
meio, ou seja, 0 que ocorre é que frente a desigualdade social quanto ao
acesso e direito a educacdo de qualidade, o movimento social local toma
para si esta responsabilidade. (NASCIMENTO, 2005, p. 152).

As Escolas Familias no Estado do Amapa sdo de iniciativas dos
movimentos comunitarios, envolvendo diversos atores, que se reuniram em busca
da concretizacdo de um sonho coletivo, que garantisse ao campesinato uma
educacdo digna para seus filhos. Sua Gestdo é democréatica, compartilhada e
participativa, pois todas as decisdes, como calendario, curriculo, oferta de
modalidades, outras, sdo decididas em Assembleias Gerais dos pais, que se tornam
socios a cada vez que matriculam seus filhos. Essas escolas objetivam, também,
desenvolver as comunidades, a partir de uma formacado concernente com suas

potencialidades. Conforme Nascimento (2005) aponta:

As EFA’s do Estado do Amapa, sob a perspectiva de percebé-las como
alternativa de educacédo no meio rural com potencialidade de contribuir para
o desenvolvimento do estado. As discussdes para a construcdo da proposta
dessas escolas originam-se nas lutas travadas pelos agricultores que,
partindo da andlise de sua realidade, verificaram que as escolas rurais
convencionais ndo atendiam aos seus interesses e que, portanto, a
proposta das EFA’s poderia se constituir em alternativa para a busca da
melhoria e solugdo dos problemas educacionais da popula¢do do ambiente
rural. O estudo de experiéncias educativas que se pautam de acordo com
as especificidades culturais e necessidades econbmicas das populacbes
rurais sdo de grande relevancia para a proposicdo de uma educacgdo que
resgate as peculiaridades desta realidade. As EFA’s, em seu trabalho com a
pedagogia da alternéncia, podem se constituir em alternativa de educacéo
rural diferente das escolas rurais convencionais, por estimularem ac¢fes
associativas nas comunidades envolvidas, e o fortalecimento de seu capital
social, através de praticas de solidariedade e cooperagdo. Essa pedagogia
alia os conhecimentos formais escolares aos conhecimentos da familia do
agricultor, contribuindo para o fortalecimento do trabalho com agricultura,
pecuéria, extrativismo, piscicultura, e enriquecimento de suas experiéncias
de vida e trabalho. E esta contribuicido que fard com que a escola
desempenhe sua funcdo social transformando-se em espaco de valorizacdo
das préticas socioculturais e econdmicas, visando a melhoria de vida da
comunidade, podendo contribuir para a conquista do desenvolvimento local
sustentavel (NASCIMENTO, 2005, p. 165).

No Amap4a, a implementacdo das Escolas Familias iniciaram por volta de
1985, com movimento de base, em 1989 a primeira experiéncia de implantacdo, por

meio de mutirdes, foi de uma Escola no Distrito de S&o Joaquim do Pacui/
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EFAP/Macapd, rodovia Macapa/Cutias, Km 123, pioneira no Estado. A iniciativa foi
dos agricultores, movimento dos trabalhadores rurais e Sindicato dos Trabalhadores
Rurais do Amapa/SINTRA, amparada financeiramente pelo Programa né&o
governamental Italiano, por meio da interveniéncia da Associacdo dos Amigos do
Estado Brasileiro do Espirito Santo/AES. Tal iniciativa foi intermediada pela Diocese
de Macapa e ocorreu em virtude da insatisfacdo por parte dos trabalhadores rurais
com a educacao oferecida, que ndo favorecia aos seus interesses (NASCIMENTO,
2005, p. 150).

Seguindo a sequéncia da implantacdo de escolas com esse modelo
educacional no Estado do Amapa, surge em 1991 a Escola Familia da Comunidade
da Perimetral Norte/Pedra Branca do Amapari. Posteriormente, seis anos depois,
comega um novo ciclo, em 1997 nasce a do Distrito do Carvao/Mazagéo; em 2000, a
da Vila de Maraca/Mazagédo; em 2002, a do Assentamento do Cedro/Tartarugalzinho
e; em 2005 a da Vila do Carmo do Macacoari/ltaubal, totalizando-se seis EFA’s no
Estado, conforme Conselheiro do CEE/AP, representante das EFA’s do Estado, em
entrevista.

As Escolas Familias do Amapa foram implantadas como Politica Publica
abracada e financiada pelo Estado, pelo Programa de Apoio Técnico e Financeiro as
EFA’s, estabelecido por meio de Convénio, Lei Estadual n°® 0924/2005/GEA, hoje
Termo de Fomento, via Secretaria de Estado da Educac&o/SEED/AP, visando ao
apoio no enfrentamento dos problemas apresentados pela populagcdo do campo,
pois a melhoria da Educacédo do Campo é vista como fator fundamental que contribui
com a diminui¢éo do éxodo rural.

Essas Escolas funcionam sem fins lucrativos, ndo Estatais, mas prestam
servicos publicos gratuitos, obedecendo ao art. 213 da C.F. que dispde que os
Estados poderdo investir em Escolas comunitarias, confessionais e filantropicas,
desde que prestem servigos gratuitos.

O Conselheiro do CEE/AP comentou, ainda, que no Estado do Amapa,
apesar do Termo de Fomento que financia suas EFA’s, existe uma luta travada pela
Rede Escolas Familias do Amapa/RAEFAP, no sentido de garantir o direito de seus
alunos, matriculados e computados no Censo Escolar, quanto ao recebimento do
partilhamento do recurso do Fundo de Manutencgé&o e Desenvolvimento da Educagéo
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo/FUNDEB, direito este

previsto em sua legislacéo, Lei n°® 11.494/2007, alterada, posteriormente, pela Lei n°
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12.695/2012. Ressaltando a relevancia do trabalho que as EFA’s prestam a
sociedade amapaense, além de levar em consideracdo que, se esses alunos das
EFA’s ndo estivessem ali matriculados, seriam certamente alunos pertencentes a
Rede das Escolas Publicas, onerando o erario.

Assim, torna-se Importante destacar que, apesar das EFA’s apresentarem
certo nivel de producédo, oriunda de laboratério de demonstracdo, como exemplo,
laboratorio de suinos para ensinar aos alunos métodos de castracdo, vacinacao;
laboratério de horta para ensinar técnicas de adubacéo, espacamento, tratamento,
correcdo de solo, outros, a referida producédo é utilizada apenas para 0 consumo
interno nas Escolas. A politica dessas escolas nao trabalha para o agronegécio, nao
sao fabricas de producao de valores, e sim fabricas de conhecimento e aprendizado.
No caso do Amap4, essa producdo contribui para a sobrevivéncia de suas EFA’s,
considerando os atrasos mensais dos repasses efetuados pelo Governo Estadual,
por isso a importancia do repasse da verba do FUNDEB, que seguiria a um
cronograma mensal e rigoroso, 0 que beneficiaria em sua situacdo estrutural,
financeira e administrativa, evidencia o Conselheiro do CEE/AP.

E oportuno destacar que existe uma questdo relacionada ao uso
equivocado, quanto a nomenclatura das Escolas Familias no Amapa, pois a
tendéncia € generalizar a nomeacao como Escola Familia Agricola de tal localidade,
entretanto, esta nomenclatura dependera da vocacgdo e potencialidade de acordo
com cada localidade, onde a escola receberd o nome especifico. Sendo, Escola
Familia: Agroextrativista, Agricola, Agroindustrial, Agroecoldgica, Recurso
Pesqueiro, Turismo, outros. Hoje, no Amapda existem trés representacfes dessas
nomenclaturas, quais sejam: 02 Escolas Familias Agricolas (Pacui e Perimetral
Norte), 02 Escolas Familias Agroecologicas (Maraca e Macacoari) e 02 Escolas
Familias Agroextrativistas (Cedro e Carvao). O referido Conselheiro destaca a
necessidade de se internalizar esse esclarecimento no Amapa, pela “misturada” que
e feita em relagéo a isso.

Outro aspecto que merece relevante destaque esta relacionado ao fato da
criagdo, no Estado do Amapa, da Rede Escolas Familias do Amapa/RAEFAP, em
2000, a partir da unidao dos movimentos, pertencentes a uma engrenagem, visando
congregar a Politica de Gestédo, Expansao e Formagado Pedagogica das 06 Escolas
implantadas no Estado, considerando suas localizacbes geograficas distintas e

distantes uma das outras, cuja politica de relacdo ficava comprometida,
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necessitando, assim, de uma Central/Sede, para facilitar o elo da interligacao entre

os envolvidos, conforme registro documental da RAEFAP:

[...] a organizagdo visa garantir a autonomia através do fortalecimento
institucional e a sustentabilidade e parceria com o Estado, municipios e
ONG, buscando, por meio da Pedagogia da Alternancia, respeitar as
caracteristica da Regido Amazbnica, construindo um modelo de
desenvolvimento, propondo tecnologias para a agropecuaria, extrativismo e
agro-turismo, valorizando as potencialidades da biodiversidade [...]. A
RAEFAP tem estabelecido contatos permanentes com o poder publico, do
gual tem reconhecimento discutindo e propondo ac¢des de politicas publicas
coerentes, ndo soO de agBes educativas, mas também aquelas que envolvem
interesses mais gerais de populacdes em suas éareas de atuagédo
(MOVIMENTO, 2002, p. 7)

Nesse sentido, Jacobi (2003, p. 84) defende que “as redes tém
estimulado parcerias que potencializem ac¢des que articulam o poder publico local
com associagdes de moradores para pensar o desenvolvimento socioeconémico”, o
que leva a uma maior credibilidade dessas escolas perante a sociedade e ao
Governo, cada vez mais organizadas e fortalecidas no plano politico e institucional.

A iniciativa foi apoiada como politica publica pelo Governo do Estado, que
absorveu a filosofia adotada pelas Escolas Familias, beneficiando com isso uma
parcela da populacdo Amazonica. As EFA’s sozinhas ndo possuem a capacidade de
resolver o problema do éxodo rural ou de qualquer outra natureza, em virtude da
precariedade, das mais diversas naturezas, instalada nessas regides, mas as
comunidades contempladas por essas Unidades Escolares reconhecem a sua
importancia e relevancia para o desenvolvimento das potencialidades locais e para a
formacdao e transformacgédo do homem do campo.

Outro ponto importante a ressaltar esta relacionado ao recurso financeiro
destinado as EFA’s pelo Governo do Amapa. O Termo de Fomento possui sua
assinatura anual, porque seu valor varia de acordo com alguns critérios
orcamentarios e, s acontece apos a realizacdo da prestacédo de contas feita pelas
Escolas Familias a SEED. Referente ao ano de 2018, o referido Termo, apenas foi
executado a partir de maio/18, Conforme reportagem no site oficial do Governo do
Estado, de 30 de maio de 2018:

A Associacdo da Escola Familia Agroecoldgica do Macacoari (AEFAM)
recebeu apoio financeiro de R$ 3,5 milhdes do Governo do Estado do
Amapa (GEA). A verba foi garantida através da assinatura do Termo de
Fomento, firmado entre a Secretaria de Estado da Educacéo (SEED) e a
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instituicdo, em solenidade no Palécio do Setentrido, na tarde desta quarta-
feira, 30.

O recurso atende seis escolas familias agricolas do Estado que possuem,
aproximadamente, 600 alunos de &reas rurais da capital e demais
municipios. O montante, dividido em trés parcelas, financiard a contratacao
de profissionais da educacéo, aquisicdo de alimentos e insumos como
materiais didaticos e materiais que possibilitem as praticas agricolas nas
escolas.

Para o Presidente da AIFAM, Adenilson Corréa, o fomento garante a
continuidade do modelo de educacdo que supre a necessidade de
conhecimento, baseado na realidade em que vivem os alunos. “A
importancia desse projeto é imensa na vida do homem do campo. Temos
projetos ambiciosos e queremos melhorar a producéo das escolas familias.
Estamos buscando parceiros para trabalhar esse recurso da melhor forma
possivel”, afirmou Corréa.

Repasse

Em 2017, o governo assinou Termo de Fomento, no valor de R$ 4 milhdes,
divididos em oito parcelas, com a Rede de Escolas Familias Agricolas do
Amapa (RAEFAP). Entretanto, o fomento foi suspenso por decisao judicial,
pois a entidade esta com irregularidade fiscal, ocasionada por problemas de
repasse no periodo de 2011 a 2014.

Com isso, a RAEFAP perdeu o direito de manter o termo. A SEED habilitou
a AEFAM, entidade regularizada e representante de todas as escolas
familias, para fazer a gestdo dos recursos do termo de fomento para 0 ano
de 2018.(Disponivel em: https://www.portal.ap.gov.br)

Lamentavelmente, o Termo de Fomento para o exercicio de 2019, até o
dia 10 de junho, ainda ndo havia sido firmado, o que prejudica sobremaneira o
processo ensino-aprendizagem e a manutencdo das EFA’s, bem como, vem
comprometendo o funcionamento da EFA do Cedro, motivo pelo qual o inicio do ano
letivo de 2019 ocorreu em maio do corrente ano, motivados pela expectativa do
recebimento do recurso, que segundo o Diretor da EFA do Cedro “atrasa, mas
sempre sai’.

Compreende-se, assim, as EFA’s no Estado do Amapa, vinculadas e
apoiadas a RAEFAP, entidade sem fins lucrativos, de carater educativo, cultural e
social, foram implementadas visando proporcionar uma educacdo alternativa,
diferenciada e atrativa ao alunado do meio campesino, evitando, com isSso uma série
de prejuizos educacionais e sociais e resgatando a identidade do homem do campo,
resultado de muita luta para a garantia de um modelo educacional que atenda as

suas necessidades e interesses.
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3 CONHECENDO O CENARIO INVESTIGADO: O PERCURSO METODOLOGICO
E PERSPECTIVAS

Acho que sé ha um caminho para a ciéncia — ou para a filosofia: encontrar
um problema, ver a sua beleza e apaixonarmo-nos por ele; casarmo-nos
com ele até que a morte nos separe — a nao ser que encontremos outro
problema ainda mais fascinante. (KARL POPPER,1987, p. 42)

A pesquisa surgiu do interesse que se tem em investigar e ampliar os
conhecimentos acerca da influéncia ocasionada apds a implantacdo da Escola
Familia Agroextrativista na formacdo dos trabalhadores rurais e, consequente
desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas no Assentamento do Cedro
[Tartarugalzinho/ Amapéa, como politica publica da Educacdo do Campo, para tanto,
torna-se importante fazer a descricdo do cenéario da pesquisa e com base neste
contexto apresentar a metodologia utilizada, a qual se fundamentou em uma
perspectiva metodoldgica qualitativa.

Por esse motivo, o presente capitulo foi dividido nos seguintes eixos
norteadores: descricdo da comunidade, incluindo aspectos histérico, geogréafico e
econdbmico; condicionantes socioeducacionais; 0 processo investigativo e suas
caracteristicas; criacdo da Escola Familia Agroextrativista do Cedro: lécus da
pesquisa;os participes da pesquisa: marco amostral e os instrumentos de coleta e
analise dos dados.A perspectiva epistemoldgica adotada proporcionou a inter-
relacdo entre os aspectos tedricos da pesquisa e os dados coletados em campo,
possibilidade de relacionar, com os depoimentos coletados por meio das entrevistas
semiestruturada.

Pretendeu-se a apresentacdo de dados relevantes que possibilitassem a
reflexdo acerca dos condicionantes envolvidos, na intencédo de fornecer subsidios a
fim de que se estabelecam politicas publicas, com potencial, para a melhoria da

gualidade de vida e educacional para o povo campesino.
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3.1 CAMPO DE PESQUISA: DESCRICAO HISTORICA, GEOGRAFICA,
ECONOMICA E CARACTERISTICAS PRODUTIVAS DO ASSENTAMENTO DO
CEDRO/TARTARUGALZINHO

Para descrever o campo de pesquisa dessa investigacdo, necessario se
faz primeiramente, conhecer um pouco sobre o Municipio de Tartarugalzinho, onde
fica localizado o Assentamento do Cedro. Tartarugalzinho foi elevado a categoria de
Municipio em 1987 e faz parte de um universo de 16 municipios do Estado do
Amapa. Sua sede municipal dista a 230 km de Macapa, capital do Estado e esta
situada na porcdo centro leste da referida Unidade Federativa. A populacdo de
Tartarugalzinho esta estimada em 16.855 habitantes, dos quais aproximadamente
65% estdo localizados em area de campo, segundo dados do IBGE, 2018.

Convém destacar que a formacgédo populacional do municipio deu-se por
meio de correntes migratérias de produtores campesinos oriundos do nordeste
brasileiro, do Estado do Para e também do Estado do Amapa, evoluindo
consideravelmente a partir da descoberta de garimpos na regido. Por tais razdes, a
economia se sustenta na agricultura familiar, da pesca artesanal, pecuaria de corte
e no extrativismo mineral e vegetal

O crescimento regional de Tartarugalzinho decorreu, principalmente em
virtude da emancipacdo municipal, gerando novas expectativas de vida; da
implantacdo de Assentamentos, politica governamental, coordenada pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria — INCRA; bem como a instalacdo da
Chamflora (anteriormente AMCEL) na regido, subsidiaria da CHAMPIOM do Brasil,
grande empresa multinacional no setor de celulose, voltada para abastecer a
industria de papel e de celulose. A Empresa possui em Tartarugalzinho um dos
maiores canteiros producdo de mudas do Brasil, principalmente o de Eucaliptos.
Atualmente, o municipio busca ampliar sua base produtiva, voltando-se para o
ecoturismo.

Embora o municipio de Tartarugalzinho seja detentor de recursos naturais
renovaveis e nao renovaveis, ainda tem como principal base de sustentacdo
financeira, o Fundo de Participacdo dos Municipios — FPM. Apesar das riquezas e
belezas naturais e ecoldgicas singulares, caracteristicas da regido, compromete o
desenvolvimento regional a escassez de politicas publicas que proporcionem maior

qualidade de vida a populacéo, que sofre pela negligéncia dos poderes, agravando-
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se, portanto, os problemas sociais, econdmicos e ambientais, como: taxas elevadas
de natalidade, analfabetismo, desemprego, violéncia, degradacdo do meio ambiente,
entre outros

Nesse contexto, esta inserido o Assentamento do Cedro, segundo dados
do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria/ INCRA, foi criado em
setembro de 1996, o qual surgiu a partir da articulacdo de um grupo de produtores e
seus familiares que tentavam invadir uma area no Vale do Cajari, localizado no
Municipio de Laranjal do Jari/Amapéa, como tal invasdo foi frustrada, os referidos
produtores deslocaram-se para a regidao do Tartarugalzinho, fundando assim, a
Agrovila do Cedro (Relatorio, 2002).

O Assentamento do Cedro possui vegetacao caracteristica de mata densa
e campo de cerrado. Esta localizado ao longo do Rio Tartarugal Grande, tendo como
um de seus principais tributarios o Rio Ariramba. Distante 18 Km da Br — 156,
margem esquerda. Segundo informacfes do Diretor da EFA do Cedro, em
entrevista, as principais atividades produtivas da regido estdo voltadas para a
agricultura de subsisténcia, com o cultivo de mandioca, hortalicas, banana, acerola,
acai e cupuacu, o extrativismo vegetal, coma retirada de madeira, mel, acai, 6leos
de copaiba e andiroba, além de outros, a maior parte desta producdo €
comercializada nas feiras de Tartarugalzinho e Macapa, sendo que a sua
distribuicdo acontece em forma de rodizio a cada 15 dias, alternadamente.

Ademais, a subsisténcia familiar da regido depende também da pecuéria,
com a criacdo de bovinos e bubalinos, da exploracdo da caca de animais de
pequeno porte e da pesca artesanal. Evidencia-se a fabricagdo e o consumo da
farinha de mandioca, alimento bastante utilizado nas refeicdes das diversas familias
Amazonicas.

Segundo dados do INCRA, o Assentamento do Cedro faz parte dos 05
Assentamentos existentes no municipio de Tartarugalzinho, possui 598 familias
assentadas, com cerca de 1900 pessoas, incluindo neste quantitativo a
Comunidade de Entre Rios, que, também, pertence ao Cedro. 0s49km
compreendidos entre a sede municipal e a entrada do Ramal do Cedro séo
percorridos em estrada asfaltada, enquanto o Ramal, de 18 km, até o Assentamento,
em estrada de ch&o batido.
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Figura 01- Distribuicdo dos Assentamentos no Estado do Amapa

J\_ Inst cnolégicas do Estado do Amapd - IEPA
T 7o

T
to - DGEO

Projetos de Assentamento ]
no Estado do Amapa t

AMAPA )

Fonte: Instituto de Pesquisas Cientificas e Tecnolégicas do Estado do Amapa/IEPA, 2012.

As precarias condi¢cdes do ramal contribuem para o enfrentamento de
dificuldades para o0 acesso ao Cedro e vias internas, prejudicando o escoamento da
producdo. O problema intensifica-se no periodo chuvoso, agravando-se
sobremaneira as questdes sociais e econdmicas da populagdo. A construcdo e/ou
finalizacdo de estradas e vicinais, parte da infraestrutura dos assentamentos, nao
tem sido cumprida pelo 6rgdo responsavel, o que favoreceria 0 desenvolvimento
local com melhores condicfes de vida para os assentados, que por vezes, ficam até
no isolamento.

Assim, pode-se inferir que a dificuldade de acesso, a distancia das areas
de producdo, o transporte, a precariedade da assisténcia técnica em funcdo da
escassez de insumos e maquinas e implementos, além da falta de tecnologia,
somados as politicas publicas deficitarias, determinam o tamanho dos desafios que
enfrenta a populagcdo pesquisada, inimaginaveis por aqueles que ndo conhecem a
realidade, a partir de questdes importantes como saude, educa¢do, comunicacéo,

transporte e outros.
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3.1.1 Condicionantes Socioeducacionais no Assentamento do Cedro: os

desafios e seus enfrentamentos

Os condicionantes socioeducacionais no Assentamento do Cedro sé&o
caracteristicos de regides campesinas da Amazbnia, com suas especificidades
préprias.Como mencionado anteriormente, esta comunidade possui 598 familias
assentadas, em sua grande maioria migrantes nordestinos, distribuidas em varios
pontos do referido Assentamento. Sua Sede Comunitaria possui igrejas, evangélica
e a catdlica, de Sdo Benedito, em fase de construcdo; escolas; area de lazer, como

campo de futebol; Centro Comunitario, Unidade Basica de Saude, entre outros.

Figura 2 — Unidade Basica de Saude e Centro Comunitario

Fonte: Acerv dapeqmsador 201

Evidencia-se que, em maio de 2018, o Governo do Estado do Amapéa
entregou aos moradores do Cedro o prédio do Centro Comunitario, totalmente,
reformado, visando atender a realizagdo de atividades educacionais, de lazer, sendo
utilizado também, para as reuniées dos grupos sociais como o de: mulheres, jovens,
religiosos, cooperativas, entre outros. O futebol, esporte predileto, e as festas
tradicionais locais, como o Festival da Mandioca sdo as principais fontes de lazer na
localidade investigada.

De acordo com informacdes repassadas pelo Diretor da EFA do Cedro,
em entrevista, a infraestrutura da regidao, nao diferente de outros Assentamentos da
Amazobnia, deixa muito a desejar quanto a investimentos publicos, falta &gua,
esgoto, asfalto, tecnologia,transporte, comunicacao, entre outros. A saude publica é
precaria, médicos e hospital inexistem, 0s casos mais graves obrigam as pessoas a
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se deslocarem para a Sede do Municipio de Tartarugalzinho ou até mesmo para a
capital do Estado do Amapa. A maioria dos casos de doencas € tratada com a
medicina ndo convencional, baseada nos saberes tradicionais, conhecimento
transmitido por meio das geragdes familiares.

Em relagdo aos aspectos educacionais, a populacdo do Municipio de
Tartarugalzinho é atendida com 49Instituicbes Escolares, sendo 20 Unidades
Municipais e 29 Unidades Estaduais, distribuidas nas suas principais comunidades.

Relevante enfatizar o problema socioeducacional enfrentado por agueles
que vivem nas areas mais afastadas das principais comunidades do Municipio, em
razdo da distribuicdo geografica e populacional, os alunos dessas localidades
longinquas precisam viajar diariamente por mais de oito horas de barco para
chegarem as escolas. Muitas dessas regides s6 possuem escolas até o 5° ano do
ensino fundamental, isto porque, em sua grande maioria, 0 nimero de estudantes
gue cursam do 6° ano em diante € insuficiente para justificar economicamente a
manutencdo de escolas a partir dessa etapa. Apresenta-se entdo, como um dilema
as familias, o que fazer com esses alunos para garantir o direito de continuidade dos
estudos?

Para vencer o desafio acima referenciado, algumas possibilidades séo
apontadas a essas familias que tentam adapta-las a sua realidade, sendo elas: os
estudantes, acompanhados pela mée, se mudam para localidades mais préximas da
sede municipal, implicando em maiores custos e distanciamento dos outros
membros da familia que ficam na comunidade para trabalhar na roca, de onde tiram
o sustento familiar; vendem o lote e toda a familia se muda para a sede, onde
geralmente ndo ha oferta de emprego; o estudante encara a enorme distancia até as
escolas em outras localidades; os pais mandam seus filhos para casas de parentes
na capital, ou, simplesmente, interrompem os estudos, relatou o Conselheiro do
CEE/AP, em entrevista.

As Escolas Familias caracterizam-se pelo esforco em minimizar esses e
outros dilemas, presentes no dia a dia das familias campesinas. Para isso, a EFA do
Cedro, desenvolve seu trabalho visando: evitar o éxodo do homem do campo;
garantir o direito de continuidade de estudos, por meio da Pedagogia da Alternancia;
favorecer a permanéncia das familias em suas propriedades;preservar a base

familiar, reduzindo o distanciamento de seus membros. Aliado a tais beneficios, essa
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metodologia ainda profissionaliza o aluno campesino, aprimorando as diversas
técnicas utilizadas nas propriedades produtivas.

Nesse sentido, o Assentamento do Cedro, especificamente, possui além
da Escola Familia Agrextrativista, a Escola Estadual Darcy Ribeiro, que atende 120
alunos do Ensino Fundamental | e Il e a Escola Municipal Chapeuzinho Vermelho
que funciona de forma cedida e temporaria no mesmo prédio que o da Escola

Estadual, atendendo as criangcas com o Ensino Fundamental, até o 5° ano.

Figura 3 — Escola Estadual Darcy Ribeiro

Fonte: Acervo da pesquisadora - 2019

O quadro socioeducacional apresentado, da regido investigada,
evidencia, no entanto, que é visivel a necessidade de implementacdo de politicas
publicas educacionais que proporcionem melhores condi¢cdes, para assegurar o
direito dos alunos de darem sequéncia nos estudos, sem comprometer o bem estar

das familias e até mesmo néo contribuir para torna-las mais pobres ainda.

3.2 PROCESSO INVESTIGATIVO E SUAS CARACTERISTICAS

Compreender a influéncia da Escola Familia Agroextrativista do Cedro na
formacao de seus alunos e, consequentemente na melhoria das potencialidades da
comunidade investigada, como politica publica educacional voltada para o publico
campesino, foi desafiador para a pesquisadora, que sempre nutriu admiracdo pela
Regido dos Lagos do Amapa, por causa do seu historico e vinculo familiar. A
referida regido é caracterizada pela aglutinacdo de lagos, rios, igarapés e campos

naturais, que reune trés municipios do Estado: Amap4a, Pracuuba e Tartarugalzinho,
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em virtude da semelhanca entre seus aspectos geogréaficos, ambientais, econdmicos
e sociais, e por obvio o Assentamento do Cedro se inclui nesse processo.

Nesse sentido, um leque de novos conhecimentos e informacdes foi
adquirido em decorréncia dessa pesquisa, contribuindo para que um olhar
diferenciado fosse lancado sobre a educagdo do campo na regido, permitindo
possibilidades de novas perspectivas educacionais, a partir da experiéncia
metodoldgica implementada pela EFA do Cedro voltada para a populacédo que vive
no campo, a qual necessita, constantemente, que suas adversidades e
singularidades sejam levadas em consideracdo, em especial, pelo poder publico.

Assim, o presente estudo deu-se em uma perspectiva metodoldgica
qualitativa, considerando o problema apresentado. Fez-se essa opcdo pelo fato de
esse tipo de abordagem permitir a compreensdo detalhada do fendmeno
investigado, assim como, das relacbes estabelecidas entre as variaveis (GODOI;
BANDEIRA-DE-MELO; SILVA, 2010).

A tarefa de interpretar, analisar e organizar lucidamente as composicdes
de falas, imagens, experiéncias e documentos proporcionou a compreensao dos
dados coletados e posterior conclusao da tematica em voga, configurando-se como
um Estudo de Caso relacionado a Educacdo do Campo do Amapda, por ser
caracterizado pelo estudo profundo, exaustivo, até sua saturacdo, permitindo um
amplo e detalhado conhecimento do objeto investigado, bem como pelo fato de que,
além da Escola Familia Agroextrativista do Cedro, tal estudo, podera ser
generalizado as demais Escolas Familias do Amapda, que possuam as mesmas
caracteristicas.

Dessa forma, o estudo teve carater Descritivo, Interpretativo e Avaliativo,
uma vez que se buscou coletar e analisar minuciosamente os referidos dados,
observando a necessidade de entender o fenbmeno, estabelecendo padrdes nas
categorias de andlise e, assim, gerar dados sistematicos para avaliacdo dos
elementos investigados. (GODOI, BANDEIRA-DE-MELO; SILVA, 2010).

Por sua natureza, a presente pesquisa, caracterizou-se, também, como
exploratéria, pois ela visa prover o pesquisador de um maior conhecimento sobre o
tema de pesquisa em perspectiva, por isso é apropriada para 0s primeiros estagios
da investigagdo, quando o conhecimento do fendbmeno por parte do pesquisador,

geralmente, € insuficiente, servindo, entdo, para familiarizar o fendémeno,
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relativamente desconhecido, pela caréncia na literatura vigente, por meio da
exploracdo do local estudado (SAMPIERI, 2006).

Dessa maneira, observou-se que existem outros estudos similares sobre
o tema abordado, entretanto, € importante evidenciar que, especificamente na EFA
do Cedro, este foi o primeiro a ser consolidado.

A escolha desse tipo de abordagem se deu fundamentalmente pelo fato
da necessidade de compreensdo das relacdes sociais vividas pelos atores da
investigacdo, além de apresentar dados que retratam o tipo formacao experimentada
aos trabalhadores da regido desde a implementacdo da Escola Familia no
Assentamento do Cedro, além de favorecer o entendimento das praticas cotidianas
vivenciadas na dinamica social, possibilitando ainda, coleta e analise de dados e
documentos oriundos de Instituicdes afins do Estado, relacionadas a temética em
voga.

Nesse sentido, para melhor entender o contexto foram utilizados
instrumentos como: entrevistas semiestruturadas, histéria ou relato de vida e
analises documentais. O periodo de coleta dos dados compreendeu o Ultimo
semestre de 2018 ao primeiro trimestre de 2019.

3.3 CRIACAO DA ESCOLA FAMILIA AGROEXTRATIVISTA DO CEDRO: O LOCUS
DE PESQUISA

A pesquisa teve como locus de investigacdo o Assentamento do Cedro e
sua Escola Familia Agroextrativista, no municipio de Tartarugalzinho/ Estado do
Amapa, focalizando como eixo central a compreensao de que medida a politica
publica educacional, voltada para a Educagcédo do Campo, implementada por meio da
Escola Familia Agroextrativista do Cedro, influencia na formagdo de seus
trabalhadores campesinos e, no consequente desenvolvimento de suas
potencialidades agroextrativistas.

A tematica, ora apresentada, ganha notoriedade no cenario amapaense
por caracterizar-se como um estudo de extrema relevancia ao entendimento das
politicas publicas, voltadas para a Educacado do Campo, e gestadas em nivel local e
global, cujas influéncias visam a melhoria da condicdo humana da populagéo

convivente nessa regido, espaco tao rico e ao mesmo tao pobre da Amazoénia.
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Assim, no dia 03 de margo de 2002 foi fundada a Associacdo da Escola
Familia Agricola da Colénia do Cedro — AEFACCE, contando com a parceria e
assessoramento da Rede das Escolas Familias do Amapa — RAEFAP. O processo
de organizagdo decorrente dos trabalhos de base para a inauguracdo da Escola
Familia Agroextrativista do Cedro proporcionou a sua inauguracdo em 30 de abril de
2003, ha 16 anos, desde entdo vem promovendo a formacao profissional de jovens
das comunidades do seu entorno, dadas as caracteristicas regionais, as familias
residem em diferentes areas, préximas ou distantes da escola, ressaltou o Diretor da

EFA do Cedro, em dados coletados por meio de entrevista.

Figura 4 - Visdo Frontal da Escola, salas de aula e a biblioteca

Fonte: Acervo da pesquisadora — 2019

A Escola Familia Agroextrativista do Cedro, foco desta pesquisa, foi
criada por meio de convénio entre a Associacdo de Pais e Mestres e os Governos
Estadual e Federal e funciona em regime de alternancia, “tempo escola” e “tempo
comunidade”, aplicando a método da Pedagogia da Alternancia, regime diferenciado

de estudo em relacdo aquele das escolas publicas de ensino regular.
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Figura 5 — Alojamentos masculino e feminino, edificados em alvenaria

Fonte: Acervo da pesquisadora - 2019

Essa Instituicdo Educacional oferece o Ensino Fundamental Il, do 6° ao
9°, e Ensino Médio, possui 45 alunos matriculados, no ano de 2019, distribuidos em
07 turmas, que funcionam no turno matutino e vespertino, possui um quadro docente
de 09 professores formados em nivel superior, tendo em sua Equipe Gestora o
Diretor, que também acumula o cargo de Coordenador Pedagdgico, o Secretéario
Administrativo e Pessoal de Apoio. A Gestao da Escola conta com a participacéo da
Associagdo de Pais e Mestres do Conselho Administrativo do Cedro, e com a
parceria com o Estado por meio do Termo de Fomento.

3.4 OS PARTICIPES RESPONSAVEIS PELA CONCRETUDE DA INVESTIGACAO:
MARCO AMOSTRAL

A amostra caracteriza-se pelas pessoas que foram entrevistadas durante
a coleta de dados. Nessa pesquisa a populacéo de interesse foi escolhida de forma
nao-probabilistica, que conforme Mattar (1996, p.132) “é aquela em que a selegao
dos elementos da populacdo para compor a amostra depende ao menos em parte
do julgamento do pesquisador ou do entrevistador no campo”, seguindo os critérios
estabelecidos nessa investigacao.

A partir das informacbes coletadas pelos participes por meio de
observacbes e entrevistas, houve a consolidacdo e analise desse material, sendo
possivel a elaboragdo consistente do texto ora apresentado, ressaltando a

importancia sobre a tematica investigada.
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Para tanto, em coeréncia com o critério amostral adotado, participaram
diretamente da pesquisa: o Diretor da Escola, dois professores, atuantes nas turmas
do Ensino Médio, sendo um da Base Nacional Comum e o outro da Parte
Diversificada do Curriculo, 04 alunos do Ensino Médio e, a Comunidade,
representada na figura de 03 pais de alunos regularmente matriculados na EFA do
Cedro. Além de representantes dos 0rgaos governamentais. Ressalta-se que todos
os referidos participes foram a favor de discorrer sobre a tematica abordada.

Dessa maneira, enfatiza-se que esta pesquisadora optou ndo citar os
nomes dos entrevistados, como forma de preserva-los, no entanto, eles serdo
referendados por meio da funcdo que exercem nesse contexto. Para aqueles
existentes com mais de duas pessoas, como no caso dos alunos, professores e pais
de alunos, o tratamento a eles dispensado sera: Aluno 01, Aluno 02, Aluno 03, Aluno
04; Pai de Aluno 01, Pai de Aluno 02, Pai de Aluno 03; Professor 01 e Professor 02.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

A fase inicial dessa pesquisa foi pautada na leitura de parte do referencial
tedrico a respeito do assunto abordado, possibilitando, as reflexdes acerca das
bases epistemoldgicas norteadoras da investigacdo, que subsidiaram o didlogo
pertencente nesse trabalho, permitindo a construcdo de um novo referencial teérico,
capaz de apontar caminhos para futuros estudos afins, tendo em vista a importancia
e a complexidade da tematica em voga, dotada de tracos singulares, presentes na
Comunidade do Cedro/ Tartarugalzinho, pertencente em espaco Amazoénico.

Discorrendo sobre as etapas desse estudo, a proxima contou com a
elaboracao de roteiros de entrevistas semiestruturadas, tendo como foco a Pesquisa
de Campo. Foram realizadas andlises de documentos relacionados Politica Publica
Educacional em evidéncia, além de entrevistas semiestruturadas e a historia ou
relato de vida com os atores envolvidos nesse processo, com o0 intuito de
compreender detalhadamente o fendbmeno investigado.

Ressalta-se que para Silva; Silveira (2007, p.158) a entrevista
semiestruturada consiste em “perguntas abertas, feitas oralmente em ordem prévia,
mas na qual o entrevistado pode acrescentar questdes de esclarecimento ou instigar
respostas do entrevistado”. A utilizacdo dessa ferramenta possibilitou que muitas

outras questdes relacionadas fossem abordadas, além daquelas previstas no roteiro
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prévio, enriquecendo o processo de investigacao, proporcionando maior proximidade
e empatia com o0s participes da pesquisa, aumentando a relacdo de confianca, que
favoreceu maior credibilidade da informacéo adquirida para o propésito da pesquisa.

As informacdes coletadas na pesquisa de campo foram confrontadas com
as ideias dos autores que deram suporte tedrico ao trabalho e dialogadas com o
conhecimento empirico da pesquisadora, bem como, com as experiéncias
vivenciadas ao longo do estudo, possibilitando a elaboracdo textual dessa
dissertacdo. Dessa forma, o processo de analise levou em conta o contexto vivido
pelos atores participes da pesquisa, suas falas, relatos, experiéncias, vivéncias e
histérias, resultando nos conhecimentos produzidos a partir da Politica Publica
Educacional, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do Cedro,

no ambito escolar e comunitario.
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4 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ALTERNATIVA EDUCACIONAL
DIFERENCIADA PARA FORMACAO DOS SUJEITOS DO CAMPO

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugées, postulados,
receitas, ameacgas, repreensdes e punicdes, mas para participar
coletivamente da construgdo de um saber, que vai além do saber de pura
experiéncia feita, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua
prépria histéria. (FREIRE, 2001, p. 35)

A seguir sera abordado a origem, principios e pilares da Pedagogia da
Alternancia como proposta educacional para o campo em sua pratica cotidiana,
abordando, ainda, os Instrumentos Metodoldgicos especificos da Pedagogia da
Alternancia como ferramentas viabilizam a execucdo de um projeto de ensino
diferenciado e adaptado a realidade de quem vive no campo, maximizando as
possibilidades significativas de aprendizagem, em um processo que retroalimenta a
comunidade envolvida nessa investigagao.

O capitulo conta, também, com uma breve apresentacdo e analise do
Projeto Politico Pedagogico da Escola Familia Agroextrativista do Cedro e seu
Curriculo Escolar, como mecanismo de atendimento as especificidades do povo
convivente em area amazonica e suas singularidades. Tal reflexdo foi respaldada
pelos didlogos tracados com autores da tematica em voga, proporcionando mais

credibilidade a discusséo ora proposta.

4.1 ORIGEM E PRINCIPIOS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA
PROPOSTA EDUCACIONAL PARA O CAMPO

A realidade da educacado brasileira nas areas campesinas, ao longo de
sua historia, demonstra um quadro de fragilidades, que requer politicas e medidas
rigorosas pelo poder publico, no sentido de enfrentar a probleméatica existente.
Estudos revelam que as Escolas Publicas do Campo néo conseguem atender aquilo
que preconiza a legislagdo vigente, as Instituicbes, que se intitulam Escolas
pertencentes a Educacdo do Campo, ndo apresentam estruturas e propostas
pedagogicas condizentes com a realidade local, considerando que 0 mesmo ensino
aplicado na realidade urbana, é aplicado no campo, sendo a formacéao e as praticas
docentes inadequadas. Em virtude das especificidades, peculiaridades e

singularidades dessas areas, o tratamento educacional mereceria atencao e respeito
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diferenciado por parte dos gestores, 0 que por certo resultaria na qualidade do
ensino ofertado.

Nessa perspectiva, a Pedagogia da Alternancia possibilita a aplicacdo de
uma proposta pedagdgica, como experiéncia educacional diferenciada, para atender
0 povo campesino, por meio das Escolas Familias, que apresentam como preceito
basico, que a vida no campo também ensina, visando dignificar a educacdo dessa
parcela da populacdo. Tal pedagogia possibilita ao sujeito incorporar-se a
comunidade, estimulando sua conscientizacdo politica, sua valorizacdo como ser

humano e aperfeicoamento profissional.

A Pedagogia da Alternancia possibilita um didlogo que é fundamental para a
formagéo do ser humano — o didlogo entre o mundo da escola e 0 mundo da
vida, a teoria e a pratica, o universal e o especifico, enfim uma escola que,
enraizada na cultura do campo, contribui para a melhoria nas condi¢des de
vida e de trabalho dos agricultores (as), e principalmente numa formacéo
humana e criativa da pessoa (SILVA, 2007, p. 58).

A metodologia foi criada por camponeses da Franca em 1935, cuja
intencao era evitar que os filhos gastassem a maior parte do dia no caminho de ida e
volta para a escola ou que tivessem de ser enviados de vez para morar em centros
urbanos, por isso mescla periodos em regime de internato na escola e o restante em

casa, no convivio familiar.

A Pedagogia da Alternancia atribui grande importancia a articulacdo entre
momentos de atividade no meio socio profissional do jovem e momentos de
atividade escolar propriamente dita, nos quais se focaliza o conhecimento
acumulado, considerando sempre as experiéncias concretas dos
educandos. Por isso, além das disciplinas escolares basicas, a educacéo
nesse contexto engloba teméticas relativas a vida associativa e comunitéria,
ao meio ambiente e a formacao integral nos meios profissional, social,
politico e econémico” (GIMONET, 1999; ESTEVAM, 2003; SILVA, 2005;
BEGNAMI, 2006).

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia € caracterizada por um projeto
pedagogico que reune atividades escolares e outras planejadas para
desenvolvimento na propriedade de origem do aluno. Esta pedagogia alterna
periodos iguais de estudos e de convivéncia familiar, fazendo a interface entre a
escola e a familia, que dependendo do posicionamento geografico que a escola
esteja inserida, intercala entre uma ou duas semanas, pois existem casos, por

exemplo, do aluno enfrentar 8h de barco para chegar a escola, tendo que ficar a
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mercé da maré, tornando oneroso ficar apenas uma semana na escola, afirmou o
Conselheiro do CEE/AP.

Os alunos moram na escola, durante os periodos de estudos, que variam,
dependendo do caso, até 15 dias de internato, ficando sob a tutela das escolas. No
periodo de aula, os alunos tém direito a estudar aquilo que € proposto pelo Sistema
Educacional Nacional e Estadual, respeitando as Diretrizes Curriculares. Os alunos
estudam as disciplinas regulares do curriculo da Base Nacional Comum, acrescidas
pelas disciplinas da Parte Diversificada, com as devidas adaptagbes, atendendo e
respeitando as potencialidades e peculiaridades locais, além disso, existe a
preocupacdo de criar mecanismos e estratégias que respondam e resolvam as
problematicas existentes nas comunidades envolvidas, por exemplo, se existe
problema na saude, entdo se dara enfoque temético, de forma interdisciplinar, em
saude publica, caso exista problema é desnutricAo na comunidade, o foco seré
producao familiar, entre outros.

Para isso, existe o critério de matricula, as EFA’s priorizam alunos
moradores do campo, pois, ao concluirem o seu tempo escola, periodo de
alternancia, o aluno retorna para o seu periodo familiar, precisando responder as
expectativas daquilo que lhe foi proposto durante o periodo escolar. O ideal é que a
familia do aluno matriculado na EFA tenha uma propriedade campesina, para
realizar as tarefas experimentais ensinadas na escola, durante o periodo das aulas,
e compartilhadas com a familia, concernentes as disciplinas do curriculo escolar, em
especial da Parte Diversificada. Esses conhecimentos e técnicas sdo aplicados em
hortas, pomares, criagdes, entre outras, nas referidas propriedades familiares.

A Pedagogia da Alternancia da forma como é conhecida atualmente
percorreu uma caminhada ardua e longa, para a construcdo e consolidacdo desse
modelo pedagogico. Silva (2000) destaca que ela possui como tragco marcante uma
acdo educativa cujo proposito € atender as necessidades de formacédo do jovem
agricultor, preparando-o para se tornar o0 responsavel pela propriedade e um
militante capaz de se engajar na melhoria do seu meio de vida, com énfase na
formacao global dos alunos.

Ressalta-se que, embora a concepc¢ao de Educacdo do Campo venha se
fortalecendo nos dltimos anos, vale mencionar que a situacdo pedagodgica e de
infraestrutura nas escolas publicas ainda € bastante precaria, Freire (2001) afirma

que a educacao do campo deve servir como ambiente de aprendizagem, tomando
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como base a experiéncia do aluno e ndo apenas lugar onde se depositam o0s
sujeitos do campo, sem um curriculo, planejamento, estrutura e material didatico-
pedagogicos especificos e contextualizados, que levem em conta as vivéncias
locais, tornando esta educagdo mais significativa, para os atores envolvidos,
favorecendo também, o desenvolvimento das potencialidades locais e regionais.

Por isso, a Pedagogia da Alternancia foi pensada de modo a atender a
populacdo campesina de maneira diferenciada, possui como tripé acao — reflexdo —
acdo — ou pratica — teoria — pratica. A teoria esta sempre em funcdo de melhorar a
qualidade de vida. Para ela o primeiro ambiente € o familiar e a realidade onde vive,
interagindo com a escola, o educando compartilha os mdultiplos saberes que
possuem com os demais atores, de maneira reflexiva, aplicando o conhecimento e a
pratica na comunidade envolvida ou faz uso delas em movimentos sociais.

Nesse contexto, € inegavel a importancia de se fomentar estratégias e
apresentar ferramentas que venham ao encontro das necessidades e expectativas
do individuo que vive no campo, desvinculando, assim, a educacdo urbana da
educacdo do campo, com o intuito de minimizar as disparidades e deficiéncias
existentes, por meio de investimentos e politicas factiveis e eficazes, que, por 6bvio,
mudard o quadro de abando e descaso apresentado ao longo da histéria
educacional brasileira, além de se fazer valer de fato e de direito aquilo que a

legislacéo vigente do pais estabelece.

4.2 PILARES QUE SUSTENTAM A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

As Escolas Familias, caracterizadas por uma forma metodologica
diferenciada daquela aplicada no modelo tradicional das escolas de ensino regular,
se sustentam em quatro eixos solidos para a sua existéncia, que proporcionam ao
povo camponés educagdo adaptada e alternativa a realidade do contexto
amazonico. Para isso, contam com a sustentacdo dos pilares que norteiam a
Pedagogia da Alternancia, no sentido de desenvolver ferramentas para tornar a
Educacdo do Campo mais significativa, atraente e transformadora para aqueles
individuos que vivem no campo.

Nessa perspectiva, 0s quatro pilares que sustentam a metodologia das

Escolas Familias, quais sejam: Gestdo Associativa; Pedagogia da Alternancia;
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Formacdo Integral das Pessoa e Desenvolvimento Local Sustentavel seréo
abordados, seguindo os passos de implantacdo. O Movimento em Alternancia inicia
com o pioneirismo de um conjunto de pessoas que se reldnem para criar uma
Associagao, que ira gerenciar e fundar a Instituicdo Escolar, utilizando-se, para isso,
dos principios e metodologias da Pedagogia da Alternancia, que séo integrados ao
curriculo escolar, segundo os critérios da base nacional, com seus desdobramentos
em sessdes, que se desenvolvem na escola e na comunidade. Nesse viés Garcia-

Marirrodriga; Puig-Clavé (2010) enfatizam que:

Uma Escola Familia de Formagdo por Alternancia € uma Associacdo de
familias, pessoas e instituicbes, que buscam solucionar uma problemética
comum de desenvolvimento local, através de atividades de formagdo em
alternancia, principalmente de jovens, mas sem excluir os adultos
(MARIRRODRIGA; CALVO, 2010, p. 59).

Como resultado da dualidade supracitada, entre Associacdo e Pedagogia
da Alternancia, se observa elementos constitutivos na Formacao Integral dos jovens,
onde o0 processo de participagéo, integracdo, cuidados com si, com 0 outro e com 0
ambiente gera o Desenvolvimento Sustentavel e solidario para essa e outras

geracdes vindouras.

4.2.1 Gestao Associativa

As Associacdes sao por natureza a unido de varias pessoas que possuem
objetivos e finalidades proéprias, e que juntas ficardo fortalecidas para o enfretamento
das dificuldades e alcance de suas metas. A Escola Familia nasce da iniciativa das
familias, seguindo a tradicdo e o marco histérico, ocorrido em 1935. A criacao de
uma EFA ndo surge mediante Decreto, mas sim por meio da queréncia popular, pela
vontade da comunidade, da associagdo ou do grupo de familias, que assumem a
responsabilidade, enquanto formadores dos principios humanos e gerenciadores da
escola, uma vez que, a tal Instituicho Educacional ndo se sustenta sem 0 apoio
relevante das familias. No caso das EFA’s, as pessoas se unem para visando a
obtencdo de uma finalidade definida, a educacao e a formacao de seus filhos na
perspectiva da construcdo de um futuro melhor para eles (GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CLAVO, 2010, p. 59).
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A Gestéo Associativa elege um Conselho Administrativo, que junto com a
Gestado Escolar conduzirdo o funcionamento daquela escola, buscando parcerias
financeiras e de apoio a gestdo, para manutencédo e desenvolvimento das ac¢des do
processo ensino-aprendizagem das EFA’s, formando, assim, uma rede de
colaboradores. Dessa forma, existe uma atribuicdo confiada a Associacao
concernente a responsabilidade educativa com a partilha de saberes, sendo a
familia a primeira responsavel pela educacdo de seus filhos e mediadora do
processo de aprendizagem que se desenvolve no ambiente escolar e no meio sdcio
profissional. Tais competéncias estdo preceituadas, também na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao brasileira, cabendo ao Estado e a familia o processo formativo
do individuo.

A Escola Familia, por meio da Gestdo Associativa, por formacdo em
alternancia, prioritariamente € composta por familias que possuem filhos e filhas
estudando na escola. Entretanto outras familias, profissionais e entidades também
podem se associar, por ocasido de Assembleias e colaborar com a gestédo
educacional, comungando de objetivos comuns que favorecam o desenvolvimento

da comunidade e da regiéo.

4.2.2 Pedagogia da Alternancia

A pedagogia da Alternancia exige uma organizagao especifica de tempos
e espacos, onde se processam as relacbes de estudo, convivéncia e relacbes
sociais de qualificacdo profissional, colocando o jovem alternante como centro do
processo educacional, aferindo status de ator ou protagonista, uma vez que 0
conhecimento precisa ser construido e reconstruido na interacdo com as pessoas e
seu ambiente, partindo de sua realidade. Assim, tal pedagogia esta baseada em um
processo de formacéo-acao, a fim de transpor a l6gica mercadoldgica para a logica
da construcdo e producdo de saberes, buscando valorizar e interagir os saberes
experienciais e empiricos com os saberes escolares e cientificos. Saberes estes

gue devem estar em constante dialogo, conforme Santos (2009) evidencia:

O pensamento pos-abissal parte da ideia de que a diversidade do mundo é
inesgotavel e que esta diversidade continua desprovida de uma
epistemologia adequada. Por outras palavras, a diversidade epistemoldgica
do mundo continua por construir, se baseia no reconhecimento da
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pluralidade de saberes. Evidenciando outras formas de conhecimento além
do conhecimento cientifico (SANTOS, 2009, p.44).

A Pedagogia da Alternancia, como pratica pedagdgica, possui bases
filosoficas e fundamentos tedricos baseados em autores com: Celestin Freinet,
Ovide Decroly, Jonh Dewey, Roger Cousinet, Jean Piaget, Carl Rogers, Jean Claude
Gimonet, Paulo Freire, Moacir Gadotti, Edgar Morin entre outros. O projeto educativo
visa a formacédo global dos jovens tanto a nivel educacional quanto pessoal,
objetivando a formacdo técnica para o0 desenvolvimento de atividades
empreendedoras para o setor primario ou érgdos afins, visando a promocao e
desenvolvimento do meio campesino, que considera o trabalho como principio
educativo, levando em conta o modo de producéo, as relagdes sociais, histéricas,
politicas e culturais das comunidades campesinas.

O curriculo escolar em alternancia se pauta no Plano de Formacao que
articula os instrumentos pedagogicos com o0s segmentos disciplinares da Base
Nacional Comum e Parte Diversificada da Matriz Curricular, visando uma alternancia
integrativa que prioriza a experiéncia como lugar de aprendizagem e formagao.
Nesse sentido, o ambito escolar integrado ao familiar e comunitario sao
imprescindiveis para o processo de desenvolvimento pessoal e educacional,
conforme as caracteristicas descritas no Dossié de Formacao de Monitores (mddulo
X, p.36):

No ambito escolar:

* Espaco privilegiado de socializacdo, do aprender a ser, a conviver e
trabalhar em equipe;

* Presenca de uma equipe de educadores que acompanha de forma
personalizada, estabelecendo um clima de amizade e respeito matuo;

e Um plano de formacdo que motiva a construcdo de um projeto
profissional;

* Um curriculo que parte da realidade e valoriza a cultura do estudante e
sua comunidade;

* Um conjunto de atividades informais complementares que estimulam a
criatividade, a autonomia, a espontaneidade e a autoestima;

* Familia que se envolve na vida da escola e da formac¢éao do filho(a).

No ambiente familiar e comunitario:

* A alternancia permite a manutencao dos vinculos do jovem com sua
familia e comunidade;

* O estudante ndo distancia de seus parentes, amigos e grupos da

comunidade;
* Ligacdo com as raizes, valorizacdo da cultura local e cultivo da
autoestima;
* Rompimento com o0 preconceito contra o meio rural € 0S povos
camponeses;

* Valorizacdo da vida e priorizacdo das experiéncias como meio de
aprendizagem e lugar de intervenc¢des;
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* Incentivo a praticas sociais, motivando os jovens a participar e engajar
em grupo social concreto.

Além das caracteristicas supracitadas, notério ressaltar o papel do semi
internato desenvolvido no tempo escolar, que também possui funcdo educativa,
onde o distanciamento do meio familiar permite o partilhamento de convivéncia
solidaria com os colegas e na assuméncia em tarefas cotidianas que iniciam desde
as primeiras horas do dia. Dessa maneira o aluno € levado a refletir em sua tomada
de consciéncia sobre a realidade, que muitas vezes parece tdo natural, mas que de
fato, implica complexidades de ac¢des cognitivas, pragmaticas, psicoldgicas, afetivas,

sociais e, de interacdo com o outro.

4.2.3 Formacao Integral da Pessoa

As Escolas Familias consideram que cada individuo € um ser com
caracteristicas singulares e plurais ao mesmo tempo, e que representam a unidade
na diversidade. Assim, para o desenvolvimento do processo formativo em seus
alunos, essas escolas buscam proporcionar Formacdo Integral, a qual é
representada por desenvolver competéncias e habilidades concernentes aos
aspectos formativos do individuo, de carater pessoal e social. Nesse sentido, Calvo
(2002, p.47) afirma que “sem formacdo, ndo ha desenvolvimento pessoal. Sem
desenvolvimento pessoal, ndo h& desenvolvimento local sustentavel. Sem
desenvolvimento local, ndo h& desenvolvimento pessoal integrado”.

A formacgao integral compreende a formag&o do ser como um todo, em
todas as suas dimensdes, como: afetiva, emocional, cognitiva, profissional, ludica,
ética, ecoldgica, espiritual, politica, estética, socioldgica, cuidante, filoséfica, cultural,
econdmica, dentre outras.

A escola possui funcgdes relevantes para o desenvolvimento do processo
de socializacdo e interacdo das pessoas e no processo de aprendizado, onde o
sujeito possui ferramentas para aprender contetdos do curriculo escolar, bem como
desenvolve capacidades para o aprimoramento de principios que servirdo de base
para sua humanizacédo, aprendendo, também, a realizacdo de projetos pessoais,
comunitarios, técnicos e profissionais.

No processo formativo, 0s elementos se interligam e convergem para um

todo, embora a dimenséao de totalidade seja sempre inconclusa, por se tratar de
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seres, que estdo sempre em busca de algo, e que se formam e transformam a cada
dia, estdo em constante processo de aprendizado, dos mais variados aspectos:
técnico, profissional, intelectual, social, dentre outros, tornando-os capazes de

assumir as responsabilidades impostas pela vida.

4.2.4 Desenvolvimento Local Sustentavel

Para o alcance do desenvolvimento de uma localidade, necessario se faz
gue a formacgéao integral caminhe de forma indissociavelmente, visto que a nocao de
desenvolvimento envolve um processo de mudanca social que resulta na geracao de
renda e melhoria da qualidade de vida das pessoas, de um territério, com
distribuicdo justa e reducdo da pobreza. As EFA’s trabalham com a finalidade de
transformar seus alunos em atores do seu préprio desenvolvimento e do meio do
qual fazem parte, visando permanecer nele, ao contrario teriam que abandonar suas
propriedades para ir a busca de melhores condicdes de vida em outras regides.

Nesse viés, o conceito de desenvolvimento é complexo e difuso, sem uma
definicdo universalmente aceita, com significados diferentes em funcdo de objetivos
e contextos a que se referem. Pressupde uma vocacao para o ser humano, cabendo
a educacao a tarefa de contribuir com sua formacéo, na perspectiva de construcdo
de processos civilizatorios na relagdo homem e natureza.

Assim, existem variadas maneiras para se apresentar as formas de
desenvolvimento, podendo ser: local, comunitario, sustentavel, endégeno, rural,
urbano, regional, humano, dentre outros. Entretanto, a interpretacdo mais
comumente evidenciada é de desenvolvimento econdmico, para designar 0s
processos que elevam o nivel de vida das pessoas (GARCIA-MARIRRODRIGA,
2002, p. 34).

A educacdo € fundamental para a promocdo do desenvolvimento
sustentavel e para reduzir a pobreza, especialmente a dos trabalhadores do campo.
A visdo sustentavel do desenvolvimento na educacdo enfatiza-se num enfoque
transdisciplinar, aprender a partir da confrontacado de opinides, levando em conta a
experiéncia, o afetivo, o espiritual, ou seja, os saberes empiricos devem ser

considerados nesse processo.
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Nos dados estatisticos constatamos altos indices existentes no meio
campesino, de mortalidade infantil, incidéncia de endemias e do analfabetismo,
fatores que atuam agravando as condi¢cdes sociais. As diversas populacdes da
Amazonia brasileira, ainda ndo conquistaram plenamente seus direitos e enfrentam
0os problemas que se desdobram em virtude da negligéncia histérica do poder
publico para com este publico. Para o alcance do desenvolvimento sustentavel para
as trabalhadoras campesinas, torna-se importante proporciona-los acesso aos
recursos econdmicos, como a terra, crédito, assisténcia técnica e tecnoldgica,
insumos, extensao rural, comercializacdo e representacdo nos espacos de
participacdo social, e fundamentalmente formacdo integral para quem vive no

campo.

4.3 INSTRUMENTOS METODOLOGICOS ESPECIFICOS DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

A Pedagogia da Alternancia e seus instrumentos metodolégicos
possibilitam trabalhar de forma dinamica, em tempos e espagos vividos nas
instituicbes educacionais e no meio socio profissional, por meio da simbiose tedrico-
pratica que visa a apropriacdo e socializacdo de conhecimento de formacao geral,
técnicos e tecnologicos, tendo em vista, melhor preparacdo dos jovens para o
mercado de trabalho para conduzirem seus empreendimentos e quica contribuirem

com a Educacédo do Campo.

Para o acesso aos conhecimentos tedricos e novos do programa, um
conjunto de meios visa a colocar os aprendizes em ac¢éo, mais do que em
atitude passiva de recepc¢éo: aulas participativas animadas por um monitor,
trabalho documental individual ou em pequenos grupos, palestras,
conferéncias, utilizacdo das novas tecnologias educativas. A gama de
instrumentos é infinita, mas cada um deles s6 tem sentido se situado numa
acao pedagogica. As EFA’s criaram, para isto, instrumentos de ensino e de
aprendizagem: as fichas pedagégicas (CDs) que visam articular e colocar
os conhecimentos da vida e dos programas em continuidade, a dar vida a
uma pedagogia ativa e experiencial” (GIMONET,1988).

Nesse sentido, a Pedagogia da Alterndncia possui dispositivos
pedagogicos, com ferramentas especificas que contribuem com o0 processo de
pedagogizacdo, alicercados pelo contexto local e social das suas praticas
educativas. E importante ressaltar que esses instrumentos ndo s&o trabalhados
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isoladamente, mas compdem o “Plano de Formacao” da instituicdo que precisam ser
trabalhados de forma organizada e integrada. Os referidos instrumentos
pedagogicos serdo abordados, de forma sintetizada, a seguir:

O Plano de Estudo (P.E) é caracterizado como pesquisa em forma de
questionario, sobre um determinado tema, previamente escolhido pela comunidade
escolar e sistematizado pelo professor na sessdo escolar para ser posto em pratica
na sessao familiar. O jovem interroga seu pai, sua méae, os adultos que o cercam
que compde o nucleo de relacdes e comunitario. Ele dialoga, observando e fazendo
as anotacdes necessarias, e posteriormente redige um texto que sera socializado
com o monitor e demais colegas de turma, no retorno para o tempo escola.

A Colocacdo em Comum (C.C) é uma ferramenta constitui-se na
socializacdo da pesquisa do Plano de Estudo com debates, problematizacdo e
sintese do conhecimento de cada um no conhecimento do grupo. A acdo do
professor neste processo é intermediar, provocar guestionamentos para serem
aprofundados nas aulas, apo6s planejamento pedagdgico interdisciplinar. A
Colocacdo em Comum possibilidade a aprendizagem com o outro. Além das
conotacbes afetivas que esse fato possui, existe um aporte importante na
aprendizagem em grupos e a geracao de desenvolvimento individual e grupal.
Segundo Vygotsky, o conhecimento comeca sempre sendo objetivo de intercambio
social, quer dizer interpessoal, para em seguida torna-se intrapessoal. Com isso, a
CC estabelece uma inigualavel oportunidade de gerar conhecimentos, problematizar
situacdes sociais, culturais, econdmicas, técnicas, histéricas, para gerar novas
buscas e aportes nos diferentes ambitos. O estudo de uma determinada realidade
leva a uma abordagem interdisciplinar, que permite superar a superficialidade das
analises.

O Caderno da Realidade (C.R) é uma espécie de diario de bordo,
utilizado para registros, anotacoes, reflexdes, sistematizagdo, ilustracdes e sintese
elaborada pelos jovens nos periodos escolares, familiares e comunitarios. A
organizacdo do C.R, em parte é desenvolvida em casa e, em parte na escola sob a
orientagcao e acompanhamento dos professores. Visa colaborar com a autonomia e
producdo independente do jovem no registro de suas idéias e do percurso formativo.

Em nivel psicopedagdgico, tal ferramenta auxilia e estimula o aluno em
amadurecimento cognitivo, despertando para uma maior percepcédo da vida cotidiana

e ajudando a desenvolver a formacéo geral do jovem aprendiz.
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As Viagens e Visitas de Estudo (V.E) sao atividades realizadas com fins
de ampliar horizontes e complementar conhecimento em situacdes praticas como
associacfes, cooperativas, granjas, pisciculturas, pomares, sitios, propriedades
agricolas, etc. As visitas sao feitas, geralmente, nas comunidades ou nos municipios
mais proximos. Os temas trabalhados séo estipulados conforme a situacéo
articuladora e financeira da escola. Tais visitas e viagens sdo realizadas pelos
jovens acompanhados pelos professores e, na medida do possivel até pelos pais,
para uma melhor divisdo das responsabilidades educativas. Este instrumento
permite um melhor aprofundamento de temas sociais, técnicos, econdmicos e
politicos, é a prética enriqguecendo a teoria.

A Visita as familias (V.F) possibilita que o elo integrativo entre a escola e a
familia seja consolidado, visando a interacdo e o compartilhamento de
conhecimentos, podendo ser realizada em diferentes tempos e espacos, sendo
programadas pelos professores e coordenadores visando: conhecer a realidade do
aluno e o seu meio, para aprofundar nos problemas de ordem sécio-econdémica e
suas influéncias sobre os alunos,tanto no ambito comportamental, quanto no ambito
das capacidades de aprendizagem; Conscientizar as familias sobre o seu papel na
educacdo dos filhos eco-atores da alternancia, bem como da importancia da
participacdo na escola, através da associacdo e; permite uma avaliacdo de todo o
projeto e educativo a nivel profissional, intelectual, humano, comunitario, social e
ético-espiritual

Os Serdes sao atividades complementares, de carater informativo, ladico
e cultural, tendo como protagonista a comunidade escolar e intervencfdes externas
como agricultores, professores, médicos, religiosos e técnicos de areas afins para
debates e aprofundamentos advindos dos Planos de Estudos com a finalidade de
valorizar os recursos humanos locais, intensificar os intercambios e promover
encontros de solidariedade entre a EFA e a comunidade.

O Projeto Profissional do Jovem (P.P.J.) € o projeto que o aluno
desenvolve ao longo do curso do Ensino Médio e Educacdo Profissional, sendo
orientado pelos professores,para que ao sair da EFA, o mesmo possa
desenvolver seu préprio negécio, pois além de requisito para a conclusdao do
curso, € um meio de insercdo profissional ou geracdo de trabalho e renda para o
educando e seus familiares, permitindo que permanecam em seus locais de origem

e promovam o desenvolvimento local sustentavel.
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Por fim, o Estagio que proporciona ao aluno vivenciar de forma concreta a
teoria e pratica, onde o aluno observa, participa e experimenta acdes do cotidiano no
meio socio profissional com orientagdo dos Orientadores de Estagio. O estagio ajuda
na escolha da profissédo. A experiéncia do estagio deve ser intensificada nos dois
ultimos anos do Ensino Fundamental e durante o Ensino Médio, por concomitancia
com a Educacao Profissional. Esse instrumento coloca o jovem na situacao de estar
aberto a “aprender a aprender” com aquisicéo de habilidades psicomotoras.

Esses Instrumentos metodolégicos sdo por natureza, utilizados, de modo
geral, nas EFA’s, mediante Pedagogia da Alternancia, tornando-as diferenciadas e

adequadas a realidade do aluno campesino, de acordo com Nascimento (2005):

Os Instrumentos Pedagdégicos garantem a realizacdo de uma educacao
adequada ao conhecimento de uma determinada realidade. Eles forma
pensados com este propoésito, de resgate, respeito e valorizagdo desta, no
entanto, ndo cabe apenas conhece-las, este conhecimento supde
intervencao critica e qualificada. A variedade das informacdes extraidas
destes documentos mostram uma riqueza de conhecimento muito grande e
gue precisa ser melhor trabalhado nas EFA’s (NASCIMENTOS, 2005, p.
133)

Contudo, apesar da importancia desses Instrumentos Pedagdgicos para o
bom andamento e funcionamento das atividades do processo ensino-aprendizagem,
especificamente, na EFA do Cedro, segundo depoimento dos participes dessa
investigacdo, em virtude da situacéo delicada e conturbada pela qual a escola vem
passando nos ultimos tempos, a utilizacdo de alguns desses instrumentos esta
comprometida, como por exemplo: as Viagens e Visita de Estudo, a Visita as
Familias, entre outras. Os problemas econdmicos e de gestdo responsaveis pela
referida fragilidade escolar, seriam solucionados mediante a regularidade do
calendério estabelecido, para o repasse dos recursos orcamentarios, firmado por
meio do Termo de Fomento, pelo Governo do Estado, e mediante, ainda, a
implementagéo de Politicas Publicas condizentes com a realidade do Assentamento
do Cedro, como politica de Transporte Escolar afirmou o Diretor da Escola, em

entrevista.
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4.4 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA FAMILIA
AGROEXTRATIVISTA DO CEDRO: CURRRICULO ESCOLAR E EDUCACAO DO
CAMPO

Os assentados da Agrovila do Cedro ao se reunirem para formar a
Associacdo, visando a criacdo da Escola Familia Agroextrativista do Cedro, ja
idealizavam ou projetavam o modelo de escola que queriam? Qual seria o papel da
Associacdo junto a Instituicdo Escolar? Quem participaria dessa constru¢cdo? Que
tipo de sujeito queriam formar? Que principios, conhecimentos, saberes e
metodologia fariam parte do curriculo? Qual concepcao filosofica se adequaria a
vida dos trabalhadores e trabalhadoras do campo? Qual o perfil dos docentes/
monitores? Quais as parcerias necessdrias para o desenvolvimento do projeto em
Alternancia? Essas e outras perguntas se constituem marco norteador de um Projeto
Politico Pedagogico, Projeto Ecopedagdgico ou Proposta Pedagogica, conforme
denominacéo da Lei 9394/96.

A construcdo do Projeto Politico Pedagégico de escola perpassa pelo
planejamento daquilo que se pretende executar, tendo em vista e como referéncia o
diagnéstico da comunidade escolar, inserida na dimenséo contextual de homem e

mundo. Nesse sentido, Gadotti (1994) contribui ao afirmar que:

Todo projeto supde rupturas como presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente.Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis os campos de acao
possivel, comprometendo seus atores e autores (GADOTTI, 1994, p. 579).

A compreensdo e analise do PPP da escola em tela, corresponde aos
anseios, sonhos e formacdo do povo campesino, tendo em vista que seus
pressupostos ajudam as familias, a comunidade e os discentes a se projetarem
futuramente, em direcdo ao desenvolvimento humano, econdmico politico e social.

Nesse viés, Souza (2004) corrobora quando enfatiza que:

O projeto politico pedagdgico é um instrumento legal que organiza,
direciona, prop8e e estabelece as orientacdes relativas ao processo ensino-
aprendizagem, objetivando atender as necessidades basicas de
aprendizagem dos alunos as expectativas de sua familia e comunidade
envolvidos por um processo de participacdo eco-gestdo das acdes
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educativas, intra e extra-escolar,onde o ponto de partida é a escola que
temos e o ponto de chegada é a escola que queremos.Todavia,ha de se
observar e construir, 0 processo que fica entre essas duas vertentes, que
chamaria de co-agdo dos sujeitos, é onde se processa as
operacionalizacbes do cotidiano, geralmente permeada de relacdes
competitivas, conflituosas corporativas e autoritarias, sendo necessario agir
com cautela olhando para o passado, interagindo no presente e
vislumbrando o futuro (SOUZA, 2004, p. 56).

Os aspectos Politico e Pedagogico sao indissociaveis, Como um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas escolares. Na dimensao politica
reside a possibilidade da efetivacao da intencionalidade da escola, que € a formacao
do cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico
no sentido de definir as acdes educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propdsitos e suas intencionalidades. Tais dimensdes
devem nortear a elaboragéo e implementacdo do PPP de qualquer escola, seja de

ensino regular ou por alternancia.

4.4.1 Projeto Politico Pedagodgico da Escola Familia Agroextrativista do Cedro:

apresentacao sintetizada

O roteiro que compde o PPP da EFA do Cedro esta composto de:
identificacdo, introducéo, histérico e justificativa, fundamentos filoséficos, objetivos,
organizacdo dos cursos, composicdo curricular, estratégias, avaliacdo, pressupostos
didaticos-metodoldgicos tendo por base a Pedagogia da Alternancia e seus
instrumentos metodoldgicos, compondo um Plano de Curso Orgéanico, o Plano de
Formacéao da Escola.

A seguir, se apresentara um comentario sintetizado sobre os elementos
constituintes do PPP Escola foco desta pesquisa e sua relacdo com a pergunta
norteadora. Ressaltando que, os elementos comuns estruturantes a metodologia de
projetos serdo agrupados em blocos, dialogando, para isso, a luz dos
aprofundamentos teoricos.

Em relacdo a Identificacdo, introducdo, historico e justificativa, tais
elementos sdo comuns, embora singulares, que evidenciam a localizacédo e o
pertencimento a area de Assentamento, com familias oriundas de outros Estados da
Federagédo, com predominancia de populagdo maranhense, que veio em busca de
melhores condi¢cfes de vida. Na introducéo se ressalta o desafio de construcéo do

PPP como perspectiva de se antecipar aos novos tempos, como projecao de novos
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sonhos e visdo de futuro, construido com a participacdo das familias, docentes,
discentes, coordenadores pedagogicos e demais funcionarios, utilizando-se da
metodologia de facilitacdo de processos de discussdo grupal, a moderacdo. No
histérico se evidenciou o processo de surgimento das Escolas Familias no mundo e,
posteriormente no Brasil, tendo o Espirito Santo, o Estado ber¢co de implantacdo de
tais escolas, até o surgimento da UNEFAB. Na justificativa se evidencia, o por qué?
para qué? e para quem? se constitui a Instituicdo, que devido a caréncia do Ensino
Fundamental, anos finais e Ensino Médio na comunidade, influenciou muitos jovens
a buscarem novas alternativas para garantira continuidade de seus estudos,
conforme descrito no PPP da EFA do Cedro:
Existe a necessidade de implantar um modelo de escola que viesse atender
a educacdo rural. Uma vez que diante dessa grande problematica, os
jovens rurais migravam para as cidades ou simplesmente ficavam sem
opcéo de prosseguirem seus estudos.

Notério destacar, ainda na justificativa, a referéncia ao curriculo e
calendario escolar adequado, conforme estabelece a LDBEN, respeitando-se as
caracteristicas especificas do campo e os ciclos da natureza, com o objetivo de
preparar 0s jovens para a vida, para o exercicio pleno da cidadania, buscando
condicdes favoraveis para uma vida digna com base na formacédo integral do ser
humano.

Os pontos de analise relacionados aos Fundamentos Filosoficos e de
Curriculo do PPP da EFA do Cedro apresentam a concepc¢ao de educacéo, que leva
em consideracdo os processos de desenvolvimento humano integral, gerador das
transformacdes sociais, pautado nas virtudes como respeito, solidariedade,
sensibilidade, criatividade, curiosidade, tenacidade, persisténcia, humildade e
comprometimento; concepcdo de homem e de mulher como seres
biopsicosocioculturais, que apresentam necessidades materiais, relacionais e
transcendentais, respeitando a diversidade enquanto pessoas e membros de um
determinado grupo étnico, cultural e socioeconémico. A concepgdo de escola que
possibilita o crescimento humano nas relagdes interpessoais promove a apropriacao
do conhecimento elaborado, tendo como referéncia a realidade do educando. A
concepgao de monitor/professor, enquanto mediador entre o discente e o
conhecimento que esquematiza, reestrutura, segmenta, simplifica e reconstroi

praticas como meio de promover a sua apreensao por parte dos alunos; e a
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concepcao de curriculo que expressa uma concep¢cdo de mundo e representa o
projeto politico da escola, tendo em mente trés tipos de curriculo: Curriculo Formal,
gue ocupa a considerar com aquilo que deve ser transmitido as novas geracoes,
fazendo os recortes, as codificacdes e as formalizacdes didaticas correspondentes;
Curriculo Real, sendo a transposi¢cdo pragmatica do curriculo formal, com a
interpretacdo que professores e alunos constroem conjuntamente, no exercicio
cotidiano de enfrentamento das dificuldades sejam conceituais, materiais ou de
relacionamento; e o Curriculo Oculto, referente as aprendizagens que fogem ao
controle da propria escola e do professor, mas que tem uma forca formadora
intensa.

O curriculo buscara articulagdo entre os diversos aspectos da vida cidada
incluindo a saude, a sexualidade, a vida familiar e social, 0 meio ambiente, o
trabalho, a ciéncia, a tecnologia, a expressao cultural, artistica, as discussdes sobre
os direitos humanos, as questbes de raca, género, etnia, a producédo de sementes, 0
patenteamento das matrizes tecnolégicas e das inovacfes na agricultura, a justica
social e a paz. Portanto, o curriculo precisa se desenvolver a partir das formas mais
variadas de construcdo e reconstrucdo do espaco fisico e simbdlico, do territorio,
dos sujeitos. O elemento que transversaliza os curriculos nas escolas do campo é a
terra e com ela as relacdes com o cosmo, a democracia, a resisténcia e a renovacao
das lutas e dos espacos fisicos.

Os Objetivos propostos no PPP da EFA do Cedro sao: oferecer ao meio
rural uma lideranca motivada e tecnicamente preparada para que possa estimular e
orientar o desenvolvimento técnico agroextrativista e comunitario; promover um
desenvolvimento auto sustentavel da regido, com tecnologia apropriada ao meio de
producéo, conservacao, transformacdo, comercializacdo e organizagao soécio politica
cultural; e contribuir para a solucdo de problemas sociais através da integracéo de
conhecimentos das ciéncias naturais, sociais e humanas. Objetivos que corroboram
para o desenvolvimento da localidade e com a formag&o com sujeitos que ali vivem.

Os aspectos relacionados a Organizacdo dos cursos e composi¢ao
curricular estdo assim estabelecidos: a escola oferece a Educacdo Basica, com o
Ensino Fundamental nos Anos Finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio. No Ensino
Fundamental os alunos recebem qualificagdo bésica em Agroextrativismo, devido as
caracteristicas da producdo familiar do Assentamento. No Ensino Médio oferece

cursos de capacitacdo e requalificacdo com conteudo especifico, visando a
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atualizacdo de conhecimentos. A certificacdo ser4d decorrente do nivel de
aproveitamento, independente da escolaridade do aluno.

A composicao curricular no Ensino Fundamental e Médio segue conforme
as orientacoes da Lei 9394/96, com dias e horas letivas, desenvolvidas nos tempos
escolares e no meio socio profissional seguido de alternancias, divididas em
sessOes que ocorrem quinzenalmente nos espacos e tempos, consolidando a Matriz
Curricular, composta de Base Nacional Comum Curricular e Parte Diversificada. Os
procedimentos de ensino, adequados a natureza do componente curricular e ao
nivel de desenvolvimento do aluno, serdo planejados e avaliados, como forma de se
alcancar os objetivos propostos.

Os Pressupostos didatico-metodoldgicos do ensino desenvolvido na
escola, respaldado na alternancia e seus dispositivos pedagoégicos, possibilita que o
estudante passe 15 dias com educacao integral, normalmente com carga horaria de
oito horas diaria e vivéncia de semi-internato e os outros 15 dias, na propriedade
familiar. Esse regime permite que o estudo seja realizado sem tirar o educando do
ambiente familiar e sem perder o vinculo com a terra.

As técnicas e praticas adotadas pela escola sdo apropriadas a cultura
local e a realidade ecoldgica, sendo adaptadas as condicfes climaticas, respeitando
a topografia e a cobertura vegetal de modo a preservar a fertilidade e a estrutura do
solo, bem como a utilizacdo de maquinario adequado ao tipo de trabalho educativo e
a preservacao da qualidade dos meios de producéao.

A pratica pedagogica alicerca-se nos principios da autonomia,
diversidade, disciplina, organizacdo estudantil, organizacdo das familias e
seguimento da rotina educativa. Destaque para o papel das familias, que deve ser
garantido o acesso a escola sempre que desejarem para participar, sugerir, criticar,
apontar caminhos ou dirimir davidas, assim como discutir o0 andamento escolar de
seus filhos.

As Estratégias de avaliacdo, para iniciar as atividades educacionais na
EFA do Cedro foram tomadas diversas medidas, que vao desde o0s primeiros
encontros de base para a fundagdo da Associacdo, composto de visitas as outras
Unidades Educacionais em Alternancia no Estado, em reunides, assembleias,
cursos, construcao das salas de aula em regime de mutirdo, formacéo de monitores,
visita aos lotes dos assentados para falar sobre o surgimento e filosofia da nova

escola, assim como a busca de estudantes.
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Com a implantagcdo da escola inicia-se 0 processo produtivo junto a
natureza, em que o estudo/conhecimentos serdo desenvolvidos de forma inter, multi
e transdisciplinar na Associacdo, de teoria e pratica. As atividades produtivas
sustentiveis servem de laboratério pratico para estudos das ciéncias (fisicas,
quimicas e biolégicas), da Matematica, das linguagens e expressdes (L. Portuguesa,
E. Fisica e Arte), da Historia, da Geografia e do E. Religioso. Cabe ressaltar que
esses laboratérios naturais foram instalados progressivamente com atividades de:
viveiro de mudas de frutiferas e plantas ornamentais, horta, pomar agroflorestal,
aviario, compostagem, recomposi¢do florestal na mata nativa, culturas anuais,
minhocario com esterqueiras, apiario, ateli€é de artesanato, extracdo e
processamento de mel, producéo de ervas medicinais e outros.

Ressalta-se que essas atividades sao desenvolvidas conforme a
infraestrutura da escola e as condi¢bes sazonais da regido e que o fator financeiro é
essencial para o desenvolvimento dessas atividades, devido os insumos e
manutencao.

A educacdo como estratégia fundamental para o desenvolvimento
sustentavel do campo deve se constituir nas politicas publicas como uma acao
cultural comprometida com o projeto de reinvencdo do campo brasileiro, uma vez
gue a profissdo de agroextrativista e ou agricultor € aprendida na cultura doméstica
que passa de pai para filho, onde o trabalho na propriedade campesina envolve
todos os membros da familia. E um trabalho que cria a cultura, cultura que é de
todos, que é patrimdénio da comunidade.

O processo avaliativo desenvolvido na Escola Familia leva em
consideracdo a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, uma
vez que a vida no cotidiano do semi-internato, constitui-se em acdes e atitudes que
ancoram-se no cuidar, habitos, atitudes e valores. E que o0s instrumentos
metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia também fazem parte dos instrumentos
gue sao avaliados quanti e qualitativamente, associados aos contetudos advindos de
cada disciplina curricular.

A avaliacdo devera ser planejada, tendo como foco ndo apenas o aluno,
mas cada atividade desenvolvida, a atuacdo de cada professor/monitor, familia e
demais colaboradores/formadores em alternancia em que o percurso formativo,
numa dimensdo dialética de acao-reflexdo-acdo, corrobora com a auto-avaliacao,

avaliacao coletiva e quanti-qualitativa a ser realizada de forma individual, no grupo e
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coletivamente por todos os envolvidos no processo, como forma de refletir sobre os
avancos e dificuldades a serem superadas. Nesse sentido, Hoffmann (2008) enfatiza
que:
uma acdo ampla que abrange o cotidiano do fazer pedagogico e cuja
energia faz pulsar o planejamento, a proposta pedagdégica e a relagdo entre
todos os elementos da acdo educativa. Basta pensar que avaliar é agir com

base na compreensédo do outro, para se entender que ela nutre de forma
vigorosa todo o trabalho educativo (HOFFMANN, 2008, p. 17).

O Projeto Politico Pedagdgico nasce de uma intencionalidade e se efetiva
na dindmica singular da escola, é a bussola que aponta o caminho a seguir,
proporcionando o norte para a escola, sendo, também, processo que precisa ser
alimentado e retroalimentado a cada dia, visando (re)significar o cotidiano escolar,
na arquitetura do processo ensino aprendizagem que se efetiva nas alternancias dos

sujeitos do campo.
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5 ESCOLA FAMILIA AGROEXTRATIVISTA DO CEDRO: DESENVOLVIMENTO
DA PRODUTIVIDADE LOCAL COMO CONSEQUENCIA DA FORMACAO DE
TRABALHADORES DO CAMPO

“Ficamos emocionados com o desfecho exitoso na vida dos nossos alunos
que dao prosseguimento em seus estudos, apés a conclusdo do Ensino
Médio, e os que, por opgdo, permanecem em suas propriedades familiares,
também sdo motivo de felicidade e orgulho, por parte dos professores da
EFA do Cedro, porque possuem a base para sustentar e aumentar a
potencialidade produtiva da comunidade. (Professor 2)

Pensar em desenvolvimento das potencialidades locais em qualquer
gque seja a regido especificada, significa pensar na ideia de fortalecer a educacao
como importante ferramenta de formagdo humana e profissional, nesse prisma, 0s
conhecimentos sobre a realidade local fazem da educacdo um fator evidente de
transformacdo com vistas ao desenvolvimento. A educacdo é a chave para
emancipacao dos sujeitos, objetivando a construgdo e reconstrugcdo de uma
sociedade mais justa, igualitaria e com melhor qualidade de vida.

Dessa forma, o capitulo evidencia a importancia da formacao profissional
e humana, bem como, busca compreender a Pedagogia da Alternancia e seus
impactos na formacgédo dos trabalhadores do campo; e a formagcdo no campo e
potencialidades produtivas: préaticas agroextrativistas a servico do desenvolvimento
da comunidade.

Para tanto, realiza reflexdes acerca das experiéncias vividas pelos
participes dessa investigacao, no sentido de compreender sobre em que medida a
politica publica educacional, voltada para Educacao do Campo, implementada por
meio da Escola Familia Agroextrativista do Cedro influencia na formacgédo dos
trabalhadores do campo e, no consequente desenvolvimento das potencialidades

agroextrativistas da comunidade.

5.1 PERSPECTIVAS DE FORMACAO PROFISSIONAL E HUMANA

Ao contrario da visdo capitalista, que considera o processo educativo
dentro de uma visdo economicista e mercadoldgica, procurou-se nesta pesquisa,
produzir uma andlise da educagdo dentro de uma perspectiva historica,

antropoldgica e social, apresentando-a como instrumento primordial da evolucao
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humana, fazendo parte mesmo de sua natureza, jA& que somos seres historicos,
construidos por meio das relagbes sociais estabelecidas em sociedade, “[...] nossas
acOes e pensamentos mudam no tempo, a medida que enfrentamos problemas néo
s6 da vida pessoal, como também da experiéncia coletiva. E assim que produzimos
a nés mesmos e a cultura coletiva.” (ARANHA, 2006, p. 19). Nesse sentido, o
propésito da educacdo se caracteriza pela valorizacdo da formacdo humana nas
suas variadas possibilidades e dimensoes, éticas, morais, fisicas, sociais, culturais e
também tecnoldgicas.

O processo de formacdo humana e profissional € algo basilar para o
desenvolvimento de qualquer sociedade, neste caso, a comunidade do
Assentamento do Cedro, inserida no que se pode chamar de Amazénia Amapaense,
local de caracteristicas singulares, com um ritmo de vida préprio, porém, de certa
maneira, castigado pela pouca atuacdo estatal enquanto fomentador de politicas
publicas de geracdo de emprego e renda.

Embora o cenério enfrentado no ambito da comunidade ndo seja o mais
favoravel ao desenvolvimento, haja vista, o mindsculo investimento feito pelo poder
publico, em especial, no que concerne a garantia dos denominados
constitucionalmente como Direitos Sociais: educacéo, saude, alimentacdo, moradia,
lazer, dentre outros descritos no art. 62 da Constituicdo Federal de 1988, ainda
assim, destaca-se a implementacdo da Escola Familia Agroextrativista do Cedro
enquanto politica publica de formagdo humana e profissional, assegurada nos eixos
norteadores da Pedagogia da Alternancia, pois, tal inciativa é constituida de efetiva
forca transformadora, reverberando na prépria sobrevivéncia da comunidade, o que
fica evidente nos posicionamentos dos sujeitos entrevistados nessa pesquisa, 0S
quais reconhecem o poder formativo da proposta pedagodgica trabalhada pela
escola, propiciando aos sujeitos oportunidade de mudar a compreensao que
possuem de si mesmos e da capacidade de atuacdo no desenvolvimento da
comunidade. Nesse sentido, importante analisar o relato do Aluno 1 quando
guestionado seu entendimento sobre Educacdo do Campo e de que forma a EFA do
Cedro pode ajudar a vida dos alunos, bem como, questionou-se também, sobre a

perspectiva de vida apds concluir o Ensino Médio:

“A Educagdo do Campo é o aprendizado que leva para a vida toda, aqui na
EFA do Cedro eu aprendo muita coisa que eu ndo sabia antes, sobre a area
do campo. Além de que eu melhorei muito como ser humano, antes de vim



96

estudar aqui, ndo tinha disciplina, hoje todos reconhecem que eu mudei,
tenho mais respeito pelas pessoas. Quero dar continuidade nos estudos,
fazendo o Curso de Agronomia, ofertado no municipio do Amapa, pela
Universidade Estadual do Amapa”. (Aluno 1)

Nesse caso, 0 que se observa, € um processo de mudanca pessoal,
incentivado e viabilizado dentro do espaco escolar, tendo influencia direta na
formacdo do sujeito aprendente, pois, com base em sua narrativa, fica clara a acéo
da escola enquanto fomentadora de uma mudanca de atitude frente as
possibilidades de crescimento pessoal e profissional na vida dos comunitarios. Antes
de qualquer coisa, 0 processo formativo exige querer o conhecimento, um
posicionamento flexivel diante de um contexto mutével e relacional, cotidianamente
marcado pelas praticas de vida. A possibilidade de continuidade de estudos
posteriores, além do preparo para o trabalho e para a vida levam a conviccdo de que
um processo formativo com capacidade para agregar os contetdos técnicos com as
praticas cotidianas, favorece a valorizacdo do conhecimento local e dos elementos
culturais que estdo no cerne de cada acdo executada. Sobre esse assunto, 0S
alunos 02 e 03 se manifestaram da seguinte forma:

“Estudar na EFA do Cedro € a oportunidade que tenho de concluir o Ensino
Médio sem ter que me deslocar para outra regido. Aqui é legal, porque eu
aprendo muita coisa além dos contetidos de sala de aula, aqui aprendi a
plantar, a capinar, cozinhar, fazer limpeza, cuidar dos animais e até arear
panela a gente aprende aqui. Quando eu concluir o Ensino Médio na EFA

do Cedro, pretendo cursar o Ensino Superior e depois retornar para
contribuir de alguma forma com a minha comunidade. (Aluno 02)

“Aqui na EFA do Cedro os alunos sao preparados para enfrentar a vida, a
escola ensina conhecimentos que aplicamos na nossa vida cotidiana de
pessoa que vive no campo, hunca estudei na cidade, ndo conheco a
realidade da educacéo urbana. Mas pretendo cursar o Ensino Superior, farei
o curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, com énfase em Biologia, pela
UNIFAP, e posteriormente, apés conclusdo do curso, retornarei a
comunidade com intuito de trabalhar na EFA do Cedro, como Professor”.
(Aluno 03)

O conhecimento técnico trabalhado no &ambito escolar tem papel
importante na formacdo dos profissionais locais e no incremento da producao
familiar, sendo condicdo essencial ao desenvolvimento de técnicas mais adequadas
as necessidades amazobnicas, sobretudo, entendendo o processo produtivo como
aliado de uma comunidade que necessita explorar a terra de forma adequada sem
perder de vista o equilibrio ambiental. Dentro dessa ldgica, o aluno 04 afirma que:
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“A educacdo do campo, na EFA do Cedro, nos auxilia com as técnicas de
plantacdo, ensinamos para nossa familia e aplicamos na agricultura de
nossa propriedade produtiva. Tentarei me aperfeicoar mais ainda nesta
area, por meio de uma Graduacgéo Superior em Agronomia, ajudando minha
familia no melhor cultivo da terra. (Aluno 04)

Observa-se por meio dos depoimentos coletados, a importancia que a
EFA do Cedro representa na vida dos alunos, tanto para a formacdo humana,
quanto para a formacao profissional. Os alunos relatam que aprendem valores e
principios éticos e comportamentais, que 0s tornam pessoas melhores, com senso
de responsabilidade, disciplina e respeito, além disso, a escola proporciona o
convivio diario entre o0s participes, criando lacos profundos de amizade,
solidariedade e companheirismo, conforme argumentos apresentados pelos

professores entrevistados:

“0O lado bom de trabalhar na EFA do Cedro é porque aqui nos professores
ainda somos respeitados pelos alunos, além da possibilidade de conhecer
novas pessoas.A Pedagogia da Alternancia é importante na vida dos
alunos, como formacgdo humana e profissional, inclusive com alunos que
prosseguiram seus estudos nos cursos superiores”. (Professor 01)

“A Educacdo da EFA do Cedro é uma educacgédo diferenciada, € uma nova
alternativa de vida, além disso, estudar aqui € bom porque oportuniza o
conhecimento e a convivéncia de novas pessoas, das mais diversas regides
do Estado e de outros lugares do Brasil, criando lagos familiares. A EFA
possui toda uma rotina e regras a ser seguidas pelos alunos, que devem ser
obedecidas na integra para a manutencdo de sua credibilidade, como
Instituicdo que além de ensinar contetdos curriculares, ensina também
principios que formam para a vida. Por natureza, as EFA’s preparam sim,
os alunos para se tornarem pessoas melhores e preparadas, ensinando
certos valores, que o aluno leva para a vida toda. Temos o sentimento de
dever cumprido quando o aluno sai da EFA e vai cursar o nivel superior,
inclusive, alguns deles passam posteriormente no Concurso Publico e se
estabilizam na vida” (Professor 02)

Do ponto de vista profissional, a maioria dos alunos pretende garantir a
sequéncia dos estudos em cursos superiores, inclusive, com relatos daqueles que
gostariam de retornar para suas comunidades, no sentido de prestar sua
contribuicdo, o que por certo significa o retorno daquilo que a EFA tem conseguido
alcancar por meio de seus objetivos. Esse sentimento representa o quanto a EFA do
Cedro vem atendendo as expectativas dos alunos e cumprindo com sua funcao
social.

Contudo, existem o0s alunos que optam por permanecer em suas

propriedades, apdés a conclusdo do Ensino Médio, para ajudar os familiares no
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trabalho agroextrativista, assim como, existem aqueles que ndo se adaptam a rotina
e regras impostas pela Escola e se evadem. Nesse sentido, em entrevista, o Diretor
da EFA do Cedro ousou em estimar dados, no momento em que Ihe foi questionado,
respectivamente, sobre a situacdo das familias no Cedro ap6s a implementacéo da
EFA e como funciona o aproveitamento dos alunos egressos no mercado de

trabalho, o mesmo ressaltou que:

“Com certeza, a situacdo das familias melhorou, nos mais diversos
aspectos, como por exemplo, melhorou a educacdo e o nivel de
escolarizacdo dos alunos, assim como melhorou também o cultivo e manejo
da producdo agroextrativista das propriedades familiares, com a utilizacdo
de novas técnicas e tecnologias aprendidas por meio da pedagogia da
alternancia, interferindo diretamente na renda familiar”.

“60% dos alunos egressos da EFA do Cedro permanece na comunidade,
30% ingressa no Ensino Superior, por isso precisam mudar para outros
municipios do Estado, e destes 30% acima mencionados, 90% consegue
passar em concursos publicos. Os 10% restantes tomam rumos na vida dos
mais variados aspectos. Meu maior orgulho enquanto Diretor e fundador da
Escola é ver os ex-alunos assumindo cargos efetivos, ou alcancando éxito
profissional e humano em suas vidas. Enfatizo, ainda que existem
professores lecionando nas EFA’s, que ja foram alunos delas, isso é
importante, porque proporciona aos seus ex-alunos essa oportunidade”.

Compreensivel a forca da escola e de sua pedagogia diferenciada na

BN

formacdo das pessoas pertencentes a comunidade, o que de fato, permite uma
visdo otimista de desenvolvimento, porém, sem esquecer as dificuldades presentes
no cotidiano local. Dentro dessa linha de pensamento, Avila et al. (2000) ressalta

que:

O verdadeiro desenvolvimento local implica a formacdo e educacdo da
propria comunidade em matéria de cultura, capacidades, competéncias e
habilidades que permitam a ela mesma, agenciar e gerenciar todo o
processo de desenvolvimento da respectiva localidade (ATILA, et.al, 2000,
p. 75)

Na mesma perspectiva, Cardoso; Lomba (2017) enfatizam que:

As EFA’s favorecem a formacdo técnica com envolvimento da familia,
potencializando e favorecendo as relacdes de mercado, a preservacdo do
meio e a criacdo de redes a partir das associacbes existentes nas
comunidades, pois, desta forma, estariam colaborando com a
sustentabilidade da familia, a qual permaneceria em sua propriedade e a
transformaria em um fonte de geracdo de renda e trabalho com
sustentabilidade, promovendo o desenvolvimento local (CARDOSO;
LOMBA, 2017, p.93)

Importante entender que a conjuntura vivenciada, marca as condicoes e

experiéncias de vida presentes na comunidade, entendendo tais pressupostos como
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as instituicbes e experiéncias compartiihadas nesse espagco comunitério
(MONTEIRO, 2018).

Formar o sujeito local, abrindo perspectivas para que 0 mesmo possa
atuar efetivamente no mundo do trabalho, por meio de uma escola que explora
contetdos significativos e os torna aplicaveis na vida cotidiana e produtiva do
homem do campo, parece ser a tbnica que sustenta a proposta desse tipo de
espaco escolar, formador de um individuo, cidaddo, capaz de sobreviver e viver a
partir de sua producgéao, incrementado pela formacéo recebida na instituicdo escolar,
afinal, isto € o que esta previsto na propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional em varias partes do seu texto, mais enfaticamente nas finalidades da
educacao descritas em seu Art. 2° “[...] pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

A evidéncia da Escola enquanto espaco de formacdo adequada a vida
local, ao trabalho e a propria sobrevivéncia ndo somente dos sujeitos de maneira
individual, mas da prépria coletividade, torna-se clara quando questiona-se aos
alunos sobre como aplicariam o que aprendem na EFA do Cedro na sua propriedade
familiar? As respostas corroboram os elementos epistemolbgicos apresentados
nessa pesquisa a medida que acenam para um processo educativo com seus
conteudos amalgamados as necessidades produtivas das familias dos estudantes
em um efetivo ensino/aprendizagem que ultrapassa as paredes da escola. A
aplicacdo dos contetudos no ambiente familiar passa a ser parte de uma educacgao
para a vida e para o desenvolvimento local. Assim, destaca-se o relato do aluno 2
em sua entrevista:

“Ensinando aos meus familiares como devemos aplicar as técnicas de

plantacdo e manejo com os animais que aprendo na EFA do Cedro, por
meio da pedagogia da alternancia” (Aluno 2)

Seguindo 0 mesmo raciocinio para a comprovacao da importancia da EFA
do Cedro e sua metodologia da alternancia para a formacdo e o desenvolvimento
das potencialidades da regido, os pais de alunos se posicionaram da seguinte

maneira;

“A EFA do Cedro é importante. porque ela ajuda no cultivo, na plantacéo e
criacdo de animais, aumentando da produtividade e na variedade de
producéo” (Pai de aluno 1)

“A Escola é importante porque ensina as técnicas de adubacdo que
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utilizamos em nossa propriedade, aumentando a qualidade e quantidade
da nossa produgao” (Pai de aluno 2)

“Aplicamos os conhecimentos e técnicas repassadas aos nossos filhos em
nossa plantacdo e no cultivo do acai, cuja producdo aumentou
consideravelmente”. (Pai de aluno 3)

Do ponto de vista formativo e sua relacdo com o desenvolvimento local,
as respostas foram reveladoras, uma vez que, permitiram o entendimento de como
as familias se enxergam dentro do processo e qual a importancia da formacéao
oferecida pela escola, além de apontar os impactos que essa politica tem no
desenvolvimento da comunidade e no envolvimento com os familiares.

Ao abordar os conteudos aplicaveis na vida cotidiana dos sujeitos, a
escola promove a indissociabilidade teoria/pratica, levando ao entendimento do
processo formativo como principal instrumento de transformacdo politica na
sociedade, tendo em vista, que 0 sujeito pode teorizar sobre as préprias praticas
dentro de um contexto social complexo. Abordando a importancia da politizacdo do
processo ensino/aprendizagem, Freire (2007) ressalta que os conteudos devem
nascer das experiéncias de vida em um movimento continuo de politizagdo daquilo
que se ensina e do que se aprende, ndo sendo o aluno um mero receptor de
informacdes. Assim, a teorizacdo sobre as praticas no ambiente escolar e familiar,
leva a um processo de conscientizacdo politica, fomentador de praticas produtivas
embasadas em conhecimentos técnicos e aplicaveis as necessidades locais.

Formar o sujeito para o mundo do trabalho, e, sobretudo, para o exercicio
da cidadania, dentro de um contexto tdo vasto como o amazénico, requer uma Visao
acurada dos elementos que constituem a comunidade em analise, sendo vital o
entendimento da escola como espaco formativo com potencial agregador de praticas
de vida e conteudos escolares, viabilizando, por meio da Pedagogia da Alternancia,
real possibilidade de compartihamento de conhecimentos entre docentes e

discentes.

5.2 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E SEUS IMPACTOS NA FORMACAO DOS
TRABALHADORES DO CAMPO

O trabalho no campo, historicamente, demonstra uma fragilidade no que
se refere a aplicacdo de conhecimentos técnicos no sistema produtivo, 0 que,

evidentemente, leva a uma baixa rentabilidade, sujeitando essa populacdo a uma
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economia de subsisténcia, caracteristica da maior parte das comunidades
amazonicas. O cenario apresentado na comunidade investigada, o Assentamento do
Cedro, ndo € muito diferente, tendo em vista ndo possuir recursos tecnoldgicos que
possibilitem um aumento significativo de sua producao agroextrativista.

Entretanto, a implantacdo da Escola Familia Agroextrativista do Cedro e a
aplicacdo da Pedagogia da Alternancia tem possibilitado o repasse e construcéo de
conhecimentos voltados ao desenvolvimento local. Talvez, ndo o suficiente para
chamar a atencdo do Governo do Estado, no sentido de destinar maiores
investimentos a essa politica, mas com toda certeza, o suficiente para garantir
melhores condi¢Bes de vida a essa populacdo, considerando que os conhecimentos
técnicos aprendidos na escola, compartilhados e aplicados no trabalho familiar
favorecem ndo s6 a subsisténcia, mas também o fomento a comercializacdo da
produtividade local, esta aumentada e diversificada a partir desse processo, 0 que
se confirma nas vozes dos alunos entrevistados quando questionados sobre a

importancia da Pedagogia da Alternancia para o trabalho no campo:

”A metodologia aplicada na EFA do Cedro é muito boa, mas estranhei muito
guando cheguei aqui, demorei para me adaptar, porque essa pedagogia
ndo tem nas outras escolas do campo, ela é muito diferente. Me ensinou
algumas técnicas de plantacdo, que aplico na minha casa e repasso esse
conhecimento para meus familiares. Depois desse aprendizado comeg¢amos
a cultivar uma horta, cuja produgédo vendemos no comercio local, como no
meu municipio (Praculba) essa producgédo é carente, e a nossa producéo é
insuficiente, precisamos comprar de outras regifes para atender a
necessidade existente e abastecer a comunidade. Os conhecimentos daqui
dao base para trabalharmos na nossa propriedade de producdo agricola,
isso ajuda no abastecimento produtivo da comunidade’. (Aluno 1)

“A pedagogia da alternéncia é diferenciada da metodologia das escolas de
ensino regular, aqui, na EFA do Cedro, é diferente, o aluno fica direto, em
tempo integral, o que ajuda a aprender mais. Aqui o aluno aprende as
técnicas de plantacdo, por exemplo, aprendi a fazer um canteiro, a horta
qgue fiz na minha casa ficou muito produtiva e linda. A escola ajudou a
propriedade a se desenvolver, existe o retorno também, com troca de
experiéncias, daquilo que meu pai me ensina e esse conhecimento trago
para compartilhar na escola. O Professor ensina também as técnicas de
criacdo de animais, me presenteou com um casal de patos, se procriaram e
agora tenho uma producédo de patos, e até ganho dinheiro na venda deles,
descobri mais uma forma de aumentar a renda da familia, além de que
ajuda na subsisténcia da familia”. (Aluno 2)

“A vida no campo, com a lida na roga & muito cansativa, a escola precisa
ser atraente para que o aluno permaneca nela, com a Pedagogia da
Alternancia o ensino € diferente daquele aplicado nas outras escolas, aqui o
aluno aprende os conhecimentos que serdo utilizados na pratica diaria da
producédo de seus familiares, tornando o estudo mais util para vida do aluno.
A Pedagogia da Alternancia da o suporte necessario para o aluno produtor
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rural, auxiliar em sua produtividade, por meio das técnicas utilizadas no
cultivo, extracdo e manejo, consequentemente, melhora a renda e vida das
familias envolvidas. Infelizmente, por falta de apoio e subsidios por parte do
Governo, muito daquilo que tem no Projeto da EFA ndo aconteceu, por
exemplo, o Trator que seria doado a Escola, ficou sé na promessa, auxiliaria
os agricultores na melhoria do negécio familiar, de forma mais eficiente do
gue como acontece hoje, a EFA ajuda, mas poderia ajudar muito mais se
recebesse o suporte necessario e prometido”. (Aluno 3)

“A Pedagogia da Alternancia nos leva para um aprendizado melhor e
diferenciado, aqui aprendemos melhor sobre as técnicas de cultivo na
agricultura, junto ao convivio com a familia, colocando em prética o que
aprendemos na escola. Aqui temos melhor embasamento sobre o cultivo
das plantas, fazendo com se use de maneira mais adequada tais recursos,
para que nao se tenha perda, pois antes acontecia de forma inadequada”
(Aluno 4)

Figura 6 — Sistemas de canteiros suspensos da olericultura

NS

Fonte: acervo da pesquisadora - 2018
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Nesse contexto, corroborando com os depoimentos acima mencionados
pelos alunos, o Diretor ressaltou que “a principal importancia da Pedagogia da
Alternancia é evitar o éxodo rural, oportunizando ao aluno permanecer em sua
propriedade e, acima de tudo, tirar dela o sustento de sua familia, de forma a
aumentar a renda, e a produtividade local’. Nessa perspectiva Cardoso; Lomba
(2017, p. 102) ressaltam os objetivos das EFA’s: “proporcionar uma formagao
técnica dos agricultores, incentivar seus alunos a permanecerem no campo e incitar
0 uso de novas tecnologias”, acrescentando-se a este tipo de educacgdo, que
propicia a formagdo integral, o desenvolvimento local, por meio do aumento e
diversificacao da produtividade agroextrativista.

Em relacdo aos Professores, quando interrogados sobre de que maneira
as potencialidades produtivas das propriedades familiares influenciam no processo
ensino-aprendizagem, por meio da pedagogia da Alternancia, evidenciaram em suas

falas que:

“E notéria a diferenca nas propriedades dos alunos apds sua matricula na
EFA do Cedro, porque muitos pais, chegam de outras regides,
principalmente do Maranh&o, com outro pensamento e conhecimentos, ao
se depararem com a realidade do Cedro precisam se adaptarem e aprender
as técnicas de manejo, cultivo, plantio e extragdo, para erguerem a sua
produtividade. nesse caso, 0 aluno aprende e repassa esse aprendizado
aos seus pais, melhorando a qualidade da suas producgfes, sejam elas
quais forem. A Pedagogia da Alternancia é diferenciada da Educacao
regular. Como politica publica educacional deveria ser expandida para
outras localidades do Estado, que oportunizaria outras familias a terem
acesso a ela, além de que essa metodologia torna a educacdo bem mais
atrativa para o aluno do campo, tem muito aluno bom, que se destaca, com
grande potencial, com condicdo de muito além do Ensino Médio, ou se
preferirem permanecer em suas propriedades estdo preparados para
avancar na potencialidade e produtividade local”. (Professor 1)

“O pai em sua propriedade rural, antes mesmo do aluno ser matriculado na
EFA do Cedro, j4 possui a cultura de plantar de acai, arroz, mandioca,
frutiferos e hortalicas, mas a escola proporciona novos conhecimentos,
auxiliando-os, por meio do aprendizado do filho, novas técnicas e tratos
culturais de cultivo e manejo, melhorando na produtividade, tanto na
guantidade da producao quanto na sua diversificagao”. (Professor 2)

Nesse sentido, pdde-se observar outro aspecto significativo relacionado a
metodologia aplicada na EFA do Cedro: a oportunidade de se realizar a troca de
conhecimentos, onde o empirismo do produtor é levado em consideracao,
aproveitando-o e aprimorando-o enquanto instrumento potencializador das técnicas
aplicadas nas préticas agroextrativistas, nesse aspecto destaca-se a fala do Pai de
aluno 1 que relata “ A escola nos auxilia e aproveita também nosso conhecimento

para aprimorar a producdo, nés juntamos aquilo que a escola ensina com 0 NOSso
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conhecimento de mundo e aplicamos na nossa propriedade, isso € muito importante”

Abordando o assunto, Nascimento (2005) enfatiza:

A proposta pedagégica das EFA’s possui como principio fundamental a
integracd@o entre teoria e pratica, e a utilizacdo desta pratica no sentido de
trazer beneficios para o agricultor com apropriacdo e dominio das técnicas e
conhecimentos que venham acrescentar ao seu fazer, sem que, no entanto,
se rompa com o conhecimento que o agricultor possui. A escola, enquanto
espaco de educacdo formal e como instituicdo onde se produz e recebe
conhecimentos cientificos construidos pela humanidade, torna-se dificil o
guestionamento da validade deste, no entanto, no caso das EFA’s o
diferencial é trazer o que ja existe enquanto producdo, o empirismo dos
agricultores, para serem re-significados a luz dos conhecimentos cientificos.

A andlise do contexto, seguramente, demonstra a importancia da
Pedagogia da Alternancia enquanto teoria basilar na formacéo do trabalhador do
campo e para o campo, a medida que propde um aparato metodolégico com
potencial efetivo ndo simplesmente para aplicar o tedrico na pratica, mas sim, para a
formulacdo de um conceito em que a teoria ndo se desvincula da préatica, sendo
possivel a teorizacdo da pratica em um processo de aprendizagem emancipador,
politico, transformador das praticas sociais. Alinhado a essa ideia, Freire (2001)
ensina que teoria e pratica sdo insepardveis em busca da verdadeira praxis,
possibilitando aos sujeitos reflexdo sobre a acdo, tornando a educacao uma pratica
de liberdade, dessa forma, praxis significa um constante processo de reflexdo e
teorizacdo sobre as praticas, levando a acao consciente, politizada e politizadora.

Uma proposta de ensino/aprendizagem na perspectiva da alternancia
possui impacto direto na formacdo dos sujeitos locais, pois, diferentemente das
pedagogias convencionais, constitui-se em uma efetiva abordagem de significancia
dos conteudos trabalhados, os quais se alicercam nas necessidades da
comunidade. Os relatos anotados corroboram a afirmagédo no sentido de que os
comunitarios se sentem mais produtivos e valorizados dentro do espaco escolar,

conforme se abstrai de suas falas.

“A Pedagogia da Alterndncia por ser uma metodologia diferenciada,
proporciona ao aluno variadas possibilidades de saberes e técnicas de
forma atrativa ao aluno, atendendo as especificidades da regido. O aluno
permanece na escola durante 15 dias, estudando em horéario integral,
evitando assim, a evaséo escolar e éxodo rural. Essa Pedagogia oportuniza
ao aluno formacgéo adequada a demanda da comunidade, que é socializada
com as familias de modo a promover o desenvolvimento da produtividade
local”. (Professor 2)

“Existe 0 acompanhamento que os professores fazem nas propriedades dos
seus alunos, ao término de cada Sesséo A (tempo de escola, 15 dias), o
aluno retorna a sua propriedade para aplicar os conhecimentos adquiridos
nas aulas e ensinar para seus familiares tais ensinamentos, mesmo 0s
alunos das propriedades mais afastadas, passam por esse
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acompanhamento. Os professores verificam se o aluno, na Sessdo B
(tempo comunidade, 15 dias), estd desempenhando e ensinando a seus
familiares os conhecimentos adquiridos na escola, existe quem critique a
pedagogia da alternancia afirmando que os alunos ficam ociosos nos 15
dias de comunidade, na Sessdo B, o que de fato ndo é verdade, pois é
nesse instante que o aluno aplica aquilo que aprende”. (Diretor)

“A escola tem grande responsabilidade com nossos filhos, principalmente os
alunos que moram nas comunidades mais distantes e precisam ficar no
regime de internato, mas a escola tem seu valor também, porque ensina
técnicas de cultivo, como: espacamento, tempo de plantar, adubacao,
colheita, entre outras. As novas informac@es aprendidas na escola ajudam
na pratica de plantacéo da propriedade, por exemplo: técnicas do cultivo de
horta, muita coisa que eu ndo sabia aprendi depois que meu filho meu
ensinou, conhecimento que trouxe da escola. Os conhecimentos adquiridos
na escola séo aplicados, em sua grande parte, pelos alunos e familiares nas
propriedades produtivas. O acompanhamento do técnico por parte da
escola é muito importante, porque ele observa e da as orientacfes devidas
de acordo com a produtividade daquela propriedade do campo, por exemplo
observam se o espagamento entre as plantas esta correto, pena que, por
causa da crise financeira que a escola esta passando atualmente, essas
visitas estdo suspensas”. (Pai de aluno 1)

A valorizagéo do aluno e de suas necessidades norteiam a definicdo dos
conteudos trabalhados em sala de aula, configurando um processo teorico-
metodolégico essencial a formacdo do trabalhador do campo, em verdade,
constituinte das proprias préaticas de vida. Ser estudante e trabalhador do campo néo
é tarefa das mais faceis, os enfrentamentos sdo diversos, reforcados por um
histérico de politicas sociais ineficientes e resistentes & mudanca. E nessa
perspectiva, de subverter o convencional, de desalinhar a ordem estabelecida como
verdadeira e de deslocar a logica da organizacdo curricular e metodolégica dos
programas oficiais, que surge a pedagogia da alternancia, ndo como redentora de
uma educacdo falida, mas como incremento, fortalecimento e valorizacdo de
conhecimentos nascidos na propria comunidade, apontando para um curriculo que
se renova a partir das necessidades produtivas, ambientais e humanas de sua

populacao.

5.3 FORMACAO NO CAMPO E POTENCIALIDADES PRODUTIVAS: PRATICAS
AGROEXTRATIVISTAS A SERVICO DO DESENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE

Para melhor entendimento do eixo apresentado, importante uma breve
reflexdo acerca das politicas educacionais e sua relagdo com o desenvolvimento
socioeconbmico, no sentido de que tais aspectos encontram-se intimamente

imbricados na formacédo do trabalhador do campo e no seu envolvimento com o
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processo produtivo e econdmico da comunidade. De maneira global, a histéria
demonstra a acdo do homem buscando controlar a natureza e coloca-la a servigo do
capital e do mercado, por vezes subjugando a educacdo aos modelos produtivos
vigentes.

Entendendo a relagdo entre educagéo e o processo de desenvolvimento,

Santos (2014, p.221) afirma a necessidade de:

[...] mergulhar no processo historico (aqui entendido, Marxianamente, como
dialética do real) do sistema capitalista e sua dindmica, dire¢cdo que nos leva
a considerar como fase inicial do capitalismo o momento de subordinacéo
direta do trabalhador ao capital, em que o artesdo se transformou em
assalariado, passando a vender sua forgca de trabalho (FT)

Em uma visdo marxista 0 homem estabelece com a natureza uma relacao
de mediacdo, transforma e € transformado por sua acdo sobre esta, sem
necessariamente preocupar-se com o carater pratico-utilitarista inerente as praticas
capitalistas (CARVALHO et al, 2003). Dessa forma, a acdo humana esta dotada de
consciéncia e intencionalidade, pois faz parte de um constante processo de acéo-
reflexdo-acdo caracterizado pela praxis. O trabalho passa entédo de escravizador da
existéncia humana para transformador da prépria realidade humana. Nesse viés, a
EFA do Cedro assume tal funcdo social, trazendo em sua proposta de trabalho, uma
pedagogia fundada na necessidade de formacdo humana e profissional, contando
para sua efetiva aplicacdo, com participacdo de familiares e comunitarios,
otimizando as relagcdes comerciais existentes, por meio da potencialidade produtiva
da populacéo local. Cardoso; Lomba (2017) sustentam a seguinte prerrogativa:

As EFA’s conseguem proporcionar uma educacdo que propicia uma
formacéo integral com base em um desenvolvimento com sustentabilidade.
Vale ressaltar que, essa formacdo, em sua maioria, s6 é possivel nas
comunidades onde foram implantadas as Escolas Familias, as quais tém
incumbéncia de proporcionar aos seus alunos os saberes necessarios para

promoc¢do do desenvolvimento, e o0 meio para isso é a formacao integral
aliada a conhecimentos técnicos (CARDOSO; LOMBA, 2017, p. 93).

Com este pensamento de transformacdo social, a Escola Familia do
Cedro fomenta, ainda que nao de forma plena, o sustento das familias envolvidas,
proporcionando-lhes a permanéncia em suas propriedades, tornando o manejo de
tais espacos, fontes de subsisténcia, renda e trabalho, que consequentemente,

favorece o desenvolvimento da regi&o.
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Dialogando com os participantes da pesquisa, que em suas vozes
enfatizam o conhecimento técnico construido no ambiente escolar e aplicado no
trabalho familiar, observa-se mudanca significativa na formacdo dos jovens
estudantes e suas influéncias na producéo experimentada no cenério local, tanto do
ponto de vista quantitativo como qualitativo, conforme apresentado nos relatos feito

pelos Professores:

“Hoje, a base produtiva do Cedro é o acgai, banana, cupuagu e mandioca
(farinha), a EFA do Cedro ensina, além de outras técnicas, as técnicas de
producéo da farinha. Os familiares nos relatam que estéo produzindo muito
mais do que produziam antigamente. Além dos produtos ja citados, existe a
producdo de: abacaxi, laranja, hortalicas, acerola, pupunha, milho, arroz,
além da extracédo de madeira e 6leos medicinais, entre outros, que passou a
fazer parte do rol de produgdo das propriedades, antes, o que mais se
plantava era s6 a mandioca. E toda essa producdo esta espalhada e
comercializada nas mesas dos amapaenses, pois essa producédo é vendida
nas Feiras Municipais, nesse sentido, a situacdo das familias melhorou
consideravelmente” (Professor 01)

“O aluno que realmente leva a sério esse aprendizado é perceptivel
melhorar a producdo de sua propriedade e, consequentemente, aumentar
sua renda familiar, com a venda da producé@o nos locais destinados, de
forma geral, a presenca da EFA no Cedro, significa o retorno favoravel a
comunidade,”. (Professor 02)

Figura 8 - Plantio de acerola, laranja e banana/acai
e G :

Fonte: Acervo da pesquisadora - 2018



108

Nesse contexto, destaca-se a seguir algumas técnicas ensinadas aos
alunos, que por sua vez repassam para seus familiares, por meio da Pedagogia da
Alternancia, evidenciadas pelo depoimento do Professor 02, que enfatizou ainda a
importancia das parcerias firmadas com Empresas ligadas ao Agronegdcio, como
SENAR, EMBRAPA, RURAP e CHAMPION, que prestam Cursos de Formacgao em
diversas areas do setor, beneficiando a producéo local. Dentre os Cursos oferecidos
estdo: manejo de acai nativo, apicultura, artesanato, marcenaria, além de outros.
Contudo, o Professor admitiu que, em virtude da situacéo delicada pela qual passa a
escola “deixou esfriar essas parcerias, € no momento os cursos estao suspensos,

mas pretendemos reafirmar parceria em 2019”.

“exemplo das técnicas ensinadas na EFA do Cedro: técnicas de cultivo,
extracdo e manejo, como: poda de limpeza; capina; irrigagcdo, ressaltando
gue o verdo na regido é muito intenso, por isso existe a necessidade de
fazer irrigacdo nos pomares; coleta de frutas, para evitar que insetos, tipo a
mosca da carambola, ataque-as e estrague-as; espagamento; preparagéo
do solo e das covas; producdo de mudas, tem ainda, a técnica de
reciclagem, onde séo repassados conhecimentos e orientacdes sobre como
fazer o aproveitamento do material existente nas propriedades, no sentido
de utiliza-los para a producdo daquela propriedade. como: canoa velha,
bacia, pneu, fogao velho, ou seja, todo material que iria para o lixo da para
aproveitar, evitando, assim, maiores custos para o produtor campesino. Na
construcdo de um galinheiro, por exemplo, para evitar custo com tijolo e
cimento, deve-se utilizar as ripas existentes no local. (Professor 2)

A geracédo de conhecimentos sobre a realidade local faz da educacao um
evidente ponto de transformacdo com vistas ao desenvolvimento, ndo apenas

entendida como contribuicdo de formacédo de mé&o de obra barata e sem qualificacéo

7

critica. A educacdo é a chave para emancipacdo dos sujeitos com vistas a
construcdo e reconstrucdo de uma sociedade mais justa, mais igualitaria, mais
solidaria e com maior qualidade de vida, em especial, no que concerne a populacao
do campo. Nesse sentido, 0s sujeitos da pesquisa se manifestam da seguinte

maneira;

“A produgdo que estd na moda agora é a grande produgédo de agai, cujas
técnicas foram se aperfeicoando, conhecimento adquirido, também por meio
da EFA do Cedro, ela distribuiu as sementes, em parceria com a
EMBRAPA. Existem duas variedades do acai, o que d& de verdo e o acai
de inverno. Saber essa diferenca ajudou muito na nossa produtividade e no
desenvolvimento das nossas propriedades, além da renda que o agai nos
proporciona, esse conhecimento da técnica de cultivo de acai ajuda muito
as familias, virou comercio. A agricultura, além de ajudar muito as familias
por ser de subsisténcia, também ajuda com a sua venda, gerando renda e
emprego”. (Pai de aluno 01)
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“A maior parte dos alunos matriculados na EFA do Cedro sdo oriundos de
outras localidades, e para essas regides a escola é de fundamental
importancia para o avanco das potencialidades produtivas e melhoramento
na renda das familias e na qualidade de suas vidas. A exemplo do
desenvolvimento percebido na regido existe o Ramal do Mutum,
comunidade distante a cerca de 10km do Cedro”. (Professor 2)

E nessa perspectiva que se entende a formacédo do trabalhador do
campo, a partir de um dinamismo proéprio, contextualizado nas rela¢cdes sociais,
politicas, culturais e econémicas, presentes no ambiente em que se vive. E por este
motivo que Aranha (2006, p.191) abordando a escola, ensina que esta “...] ndo é
uma ilha, separada do contexto historico em que se insere. Ao contrario, ela esta
comprometida de forma irreversivel com o ambiente social, econémico e politico”.

O potencial produtivo de uma comunidade depende fundamentalmente do
processo educacional instalado em seus espacos escolares, tendo em vista, que a
formacéo do trabalhador local deve estar atrelada aos contetdos aprendidos nesse
espaco, assim, em uma localidade com vocacéo agroextrativista, ha a necessidade
de aprendizagem de conhecimentos voltados a essa realidade. A vinculacao entre
0s conhecimentos trabalhados por meio da Pedagogia da Alternancia e as praticas
sociais compartilhadas, demonstram efetividade, mesmo com pouco investimento
por parte do poder publico, na possibilidade de desenvolvimento local, considerando
que tal processo formativo permite uma viséo politica, técnica e préatica da cadeia
produtiva, conforme observa Nascimento (2010) relacionando a metodologia

praticada pelas EFA’s, as quais, segundo o autor,

[...] se desenvolvem em decorréncia das vivéncias entre a escola, a familia
e a comunidade, propondo a integragdo entre teoria e pratica e a integragdo
entre homem e meio ambiente, buscando também a promogéo das relagfes
humanas, ambientais e econdmicas. Os respeitos as diferencas de credo,
raca, sexo, idade e concepcdo politica, preservando as caracteristicas
amazobnicas, é parte da proposta de um modelo de desenvolvimento que
este tipo de pedagogia apresenta, propondo tecnologia para agropecuaria,
extrativismo e agroturismo, valorizando as potencialidades da
biodiversidade do Estado (NASCIMENTO, 2010, p.6).

Analisando as praticas aplicadas na comunidade, bem como, as falas
coletadas nas entrevistas, torna-se notéria a importancia das Escolas Familia do
Amapa e a Pedagogia da Alternancia como promotora de uma visao diferenciada na
formacado do trabalhador do campo e seus impactos no desenvolvimento das

populacdes amazobnicas, por meio de educacao alternativa e emancipadora, que



110

atenda as caréncias de quem vive e necessita do campo, possibilitando melhoria na
qualidade de vida de quem depende deste cenario, garantindo-lhe dignidade
humana. Ressalta-se, que o0 processo de desenvolvimento local ndo depende
apenas do trabalho do produtor do campo e de seu evidente desejo de superar as
dificuldades, mas também, da vontade politica em garantir investimentos
relacionados ao fomento de insumos, tecnologia e inegavelmente no processo
educacional voltado ao desenvolvimento pleno do educando, atendendo as
finalidades da educacgé&o nacional: pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Art. 2° LDB), afinal,
se a educacao sozinha ndo resolve todos os problemas sociais, tampouco tais
problemas podem ser resolvidos sem investimentos substanciais em busca de uma

educacao de qualidade em quantidade suficiente para o acesso de todos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Sé sabe o valor da EFA do Cedro, quem tem um filho estudando 18”. (Pai
de aluno da EFA do Cedro)

O estudo realizado, voltado para a importancia da Escola Familia
Agroextrativista e Pedagogia da Alternancia, como politica publica educacional para
a formacéao de trabalhadores do campo no Assentamento do Cedro/ Tartarugalzinho/
Amapa/ Brasil, proporcionou uma reflexdo sobre a Educacdo do Campo, segmento
que tem uma histéria de sacrificios e mazelas vividas pela parcela da populacédo que
reside em regidbes campesinas. Isto demonstra que a Educacdo do Campo nao
ocupa o0 espaco devido no cenario politico do pais, evidenciado pela falta de
politicas publicas consistentes que garantam os direitos estabelecidos na legislacéo
vigente, relacionados a temética abordada. A Escola Familia, portanto, inserida na
formacdo de trabalhadores do campo, sofre os efeitos da falta de um olhar
diferenciado do poder publico para tais politicas.

Os desafios para aqueles que trilham o meio campesino sao grandes. No
Assentamento do Cedro é notério aos olhos, tanto dos moradores quanto dos que
visitam a regido, que a precariedade existente pela falta de politicas publicas
voltadas para o0s aspectos sociais, como: educacdo; seguranca; saude;
infraestrutura, esta relacionada a: estrada (ramais e pontes), transporte e energia
elétrica; e comunicacao, colocam a populacao em sérias dificuldades para superar
problemas, principalmente os de acesso e escoamento a producdo agricola. A
populacao é desprovida de telefonia celular e internet, além da falta de assisténcia a
saude. P6de-se observar que o maior problema enfrentado, relatado no decorrer das
entrevistas semiestruturadas, € o transporte que tem afetado a vida econdmica e
social do Cedro.

Do mesmo modo se percebeu a preocupacgédo com a falta de oferta de
Ensino Médio na Escola Estadual Darcy Ribeiro, reinaugurada no ano de 2018, no
Assentamento do Cedro, que possui boas condi¢des fisicas, mas néo oferece esta
etapa de ensino. Isto estd gerando problemas sociais e econdmicos para a
populacao, que precisa deslocar seus filhos para outros locais no sentido de garantir
a continuidade de seus estudos. Mas existem 0s que optam pela paralizacdo, para

se dedicarem ao trabalho familiar. A Escola Familia, em virtude de sua delicada
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situacd@o financeira, ndo tem absorvido, de forma satisfatdria, toda a demanda da
comunidade.

A regularidade de transporte escolar na regido seria uma alternativa para
reduzir o abandono ou evasdo dos alunos que moram distante da Escola,
contribuindo com suas frequéncias na EFA do Cedro, pois segundo relatos, muitos
alunos ndo retornam aos estudos por falta de condicdes financeiras para custear as
passagens nos transportes coletivos. O transporte escolar beneficiaria, portanto, o0s
alunos que vivem nas redondezas e precisam se deslocar nos intervalos das aulas,
para alimentacdo e descanso, em suas residéncias, pois, em virtude das
dificuldades que a EFA passa, ndo tem sido possivel a manutencdo do regime de
internato para todos, priorizando os alunos das localidades muito distantes.

A trajetoria de lutas e conquistas das EFA’s no Brasil e, no Amapéa nao é
diferente, por meio dos movimentos sociais, retrata a importancia de sua atuagao no
campo, levando para as populagcbes campesinas, um conhecimento capaz de
modificar a vida de muitas pessoas. A aprendizagem diferenciada ofertada por meio
da Pedagogia da Alternancia, ndo se limita ao aluno, mas atinge toda a familia. Os
saberes sdo adaptados a cultura local, o calendario escolar é ajustado a realidade
da vida do aluno na comunidade, onde se considera as épocas agricolas, como o
plantio e a colheita, favorecendo que, em periodo alternado, o aluno, ao voltar para o
meio familiar participe dos trabalhos do campo, compartilhando os conhecimentos
adquiridos, valorizando aquilo que faz parte do cotidiano de suas familias com vistas
a melhoria da qualidade e aumento da producdo e da variedade de produtos
agroextrativistas a serem consumidos e comercializados, gerando emprego e renda,
além de contribuir com o desenvolvimento das potencialidades locais.

Infelizmente, a situacdo da EFA do Cedro, como politica publica
educacional, ndo estd muito confortavel, apesar da sua importancia para a formacao
dos trabalhadores do campo e, consequente desenvolvimento da produtividade
local. A escola passa por um periodo conturbado, que potencializa o seu
enfraquecimento, sem contar a precaria condicao estrutural das salas de aula, que
ainda séo de madeira, com pouca iluminagéo e circulagcédo de ar; agravada pela falta
de recursos humanos, como o Coordenador Pedagogico, funcdo acumulada
voluntariamente pelo Diretor, vigilantes e pessoal de apoio. A escola ainda né&o

fechou suas portas porque seu povo € aguerrido e a comunidade contribui naquilo
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gue pode para manter o seu funcionamento. Nesse sentido, aplica-se o que afirma

Monteiro (2018), quando enfatiza que:

Estou convicto de que fazer educacdo na Amazénia € realmente um ato de
dedicacdo, coragem e fundamentalmente de respeito aos sujeitos que
fazem parte desse cenario. Afirmo também ser um ato de rebeldia contra a
inoperéncia do poder estatal. (MONTEIRO, 2018, p.123).

Outro aspecto a ser considerado esta relacionado a manutencédo da EFA
do Cedro. O recurso que deveria ser repassado para a escola, financiado pelo
FUNDEB, decorrente das matriculas dos alunos no Senso Escolar, lamentavelmente
ndo esta sendo garantido. Por outro lado, o atraso no repasse do recurso oriundo do
Termo de Fomento, assumido pelo Governo do Estado, por forca de Lei Estadual,
ndo tem obedecido a regularidade devida pelo calendario estabelecido,
ocasionando prejuizos a manutencédo da escola. Esta fragilidade é preocupante, pois
traz constrangimento aos Gestores, que ficam “de pires na mao”, expressao usada
por eles para retratar a situacao.

Por meio dos depoimentos dos participes da pesquisa, ficou claro certo
saudosismo de tempos passados, de quando a situacdo da EFA do Cedro atendia
melhor as expectativas daquilo que se propde a oferecer, inclusive de quando a sua
producdo interna era bem mais intensa, que atendia o0 seu consumo, durante o
regime de internato dos alunos, inclusive doando mudas e animais as suas familias.
As parcerias com empresas afins, como CHAMPION, EMBRAPA, RURAP e SENAR,
contribuiam muito com a manutencdo da escola e a formacdo dos alunos. No
entanto, ha que se admitir certa acomodacéao por parte da EFA, havendo diminui¢ao
da producdo agricola de propriedade escolar, em virtude dos beneficios trazidos
pelo Termo de Fomento.

Contudo, a EFA do Cedro vem buscando alternativas de sobrevivéncia:
as propriedades produtivas do campo colhem os frutos plantados a partir dos
conhecimentos repassados por esta Instituicdo de Ensino, aplicados por meio das
técnicas de cultivo, manejo e extracdo, que juntamente com os saberes tradicionais
ja existentes nas familias, aumentaram a produtividade, melhorando a qualidade de
vida e de renda da populacdo. Além disso, existem caracteristicas singulares das
pessoas que vivem nha regido, elas sdo pessoas acolhedoras, humildes, simples,
solicitas, educadas e de uma gentileza contagiante. A regido, que a0 mesmo tempo

€ tdo pobre, € tdo rica em produtos naturais, seu campo é fértil, como relata um pai
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de aluno, “tudo que se planta da”, existe, porém, muita terra produtiva precisando
ser beneficiada.

E fato que o Brasil vive uma mudanca no cenario politico a partir de 2019,
apos a posse do entdo Presidente da Republica Jair Bolsonaro, que possui linha
politico-filoséfica diferente daquela vivida por 16 anos, durante a gestdo do Partido
dos Trabalhadores, governo este que se empenhou, ainda que de forma timida e
insuficiente, na garantia de valorizacéo, visibilidade e investimentos em politicas
publicas concernentes as Diversidades. A Educacdo do Campo foi tema de
discussbes dos setores governamentais e ndo governamentais, principalmente a
partir da década de 80, no sentido de assegurar vez e voz as minorias, beneficiando,
em parte, a vida dessa parcela da populacéo brasileira.

O que virhA adiante, relacionado a Educacdo do Campo, seus
investimentos e o futuro das Escolas Familias, como Politica Publica Educacional,
ndo se pode prever, em virtude exatamente desse momento de transicdo. A
populacdo campesina esta ansiosa por esse desfecho, desejando que 0s novos
gestores olhem para ela com carinho e de forma diferenciada, visando ao alcance da
sua cidadania, com dignidade e respeito. Infelizmente, as medidas recentes tomadas
pelo atual governo, ndo apontam para um quadro favoravel, tendo em vista 0s
diversos cortes de verbas para a educacao, o que de fato tem reflexo na Educacéo
do Campo.

Nesse sentido, a pesquisa ora apresentada, proporcionou resultados
relevantes no sentido de compreender o objeto do estudo, abordando os principais
aspectos das variaveis envolvidas, onde a reflexdo acerca da tematica resultou em
dados importantes para o entendimento do processo formativo e seus impactos no
incremento da produtividade e desenvolvimento local, colocando a relagéo
familia/escola/contetdos como aspecto principal de uma educagdo necessaria ao
trabalhador do campo e ao fortalecimento do seu vinculo com a terra.

Com muita clareza se percebe a metodologia da Pedagogia da
Alternancia favorecendo a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos na EFA do
Cedro, com efetiva participacdo das familias, influenciando sobremaneira na
formacdo dos trabalhadores do campo ali residentes e, por conseguinte,
contribuindo para o desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da regiao.

Assim, se evidencia também, o entendimento de que a relacdo existente

entre a politica da Educacdo do Campo/EFA e a dos trabalhadores é verdadeira,
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sendo possivel identificarem-se as contribuicdes da metodologia aplicada, por meio
da alternancia, na formacdo dos alunos e, consequentemente, no processo de
desenvolvimento da produtividade local, mediante a absorcdo das técnicas pelas
familias.

E inegavel a importancia da Escola Familia Agroextrativista do Cedro, que
a duras penas tenta cumprir seu papel social, por meio da Pedagogia da Alternancia,
procurando atender as especificidades do sujeito do campo, proporcionando-lhe
uma formacgao diferenciada, de modo a incentivar o trabalhador a permanecer em
sua localidade, oportunizando a continuidade dos estudos de seus filhos e, assim,
diminuindo o éxodo rural. Os centros urbanos dependem do setor primario, para sua
sobrevivéncia, dai a necessidade da valorizacdo dos produtores, mediante politicas
de fomento a comercializa¢@o de sua produgao agricola.

O Estado do Amapéa possui uma base econémica vocacional sustentada
na agricultura familiar. Por meio do INCRA, aproximadamente, 40 Assentamentos
foram, ao longo da histdria, instalados em diferentes regides interioranas. As
Escolas Familias, bem estruturadas, mediante politicas publicas consistentes,
contribuiriam de forma decisiva para a formacdo de grandes Pélos de producéo
agricola. Apenas 06 EFA’s estdo em funcionamento no Amapa. O fortalecimento
dessas escolas, com a ampliacio da Rede de Escolas Familias, seria
potencialmente uma politica de suporte a economia do Estado, pois, elas sao
instrumentos no processo de desenvolvimento econdmico e social.

Os movimentos sociais do campo travam lutas constantes visando a
reparacao de injusticas e a democratizacdo social. As Escolas Familias no mundo,
no Brasil, no Estado do Amapa e no Assentamento do Cedro/Tartarugalzinho
assumem parte desse compromisso, e se reunem em busca da concretizacdo do
sonho coletivo: a garantia de uma vida para o campesino e educacgao de qualidade
para seus filhos, subsidiando-os, por meio da Pedagogia da Alternancia, na
formacdo dos trabalhadores do campo e, consequentemente no desenvolvimento
das potencialidades regionais, com retorno para a vida econdmica e social da
comunidade.

O guadro socioeconémico apresentado na regido investigada, evidencia a
visivel necessidade de implementacdo de politicas publicas que proporcionem
melhores condi¢cdes de vida a populagcédo, assegurando os direitos constitucionais,

para garantir o bem estar das familias e até mesmo evitar que se tornem mais
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pobres ainda. A educacdo é um direito humano, onde quer que o individuo resida,
cabendo o dever do estado e da familia oferecé-la a todos.

A realizacdo desta investigacdo trouxe grande contribuicdo para a
formacao profissional da autora. O tema estudado € por si sedutor e encantou muito
mais pela possibilidade de auxiliar o poder publico, visando ao desenvolvimento do
Estado, a partir do homem do campo. Por acreditar que é possivel melhorar as
condicbes da EFA do Cedro, este trabalho fica disponibilizado aos 06rgaos
responsaveis da esfera publica, na perspectiva do aprimoramento das politicas
voltadas para o homem do campo, bem como para subsidiar novos estudos sobre a

tematica em questéao.
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APENDICE A - Roteiro De Entrevista - Professores Da Escola

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-MPPPP

IDENTIFICACAO

Nome (ficticio):

Idade: Tempo de experiéncia de EFA do Cedro

Local de Nascimento:

Graduacéo:

Disciplina que leciona na EFA do Cedro

Data da entrevista: [

01- Vocé recebeu alguma nocéo de educacdo do campo na Graduacao?

02 - Existe formacdo continuada para os professores aplicarem a metodologia da
pedagogia da alternancia? Se afirmativo, atende as necessidades para desenvolver
o trabalho em sala de aula?

03 — Quiais as dificuldades enfrentadas para ministrar as aulas na EFA do Cedro?

04 - Relate uma pratica exitosa aplicada nesta escola.

05 — A EFA do Cedro disponibiliza recursos didaticos para serem utilizados dentro
de sala de aula e proporciona momentos de planejamentos das aulas entre os
professores?

06 - Vocé conhece na integra o PPP de sua escola

07 - Vocé conhece as principais potencialidades da regido do Cedro e de que
maneira isso influencia no processo ensino-aprendizagem?

08 - Vocé considera que os conhecimentos adquiridos pela EFA do Cedro prepara
os alunos para aplicarem o que aprendem na escola em seu ambiente familiar? 09 -
Existe acompanhamento pedagdgico na pratica nas propriedades dos alunos?

10 — O que vocé entende por educacao do campo?

11- Qual a importancia da pedagogia da alternancia para a formacéao dos alunos e
para o consequente desenvolvimento da potencialidade produtiva local?

12 — Vocé acha que a situacao das familias melhorou ap6s a implantacao da EFA do

Cedro? Houve melhora na produtividade dessas familias?
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APENDICE B - Roteiro De Entrevista - Alunos Do Ensino Médio Da Escola

EEE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-MPPPP

| - IDENTIFICACAO

Nome (ficticio):

Idade: Sexo: Comunidade que reside:

Série:

Tempo que estuda na EFA do Cedro:

Data da entrevista: [

01- O que vocé entende por educacao do campo?

02 — Vocé considera que a pedagogia da alternancia é a melhor metodologia para
trabalhar no campo? Em aspecto ela se diferencia da metodologia aplicada nas
Escoas rurais de ensino regular/tradicional?

03 — Para vocé gqual € a importancia da EFA em que vocé estuda e como ela ajuda
ou ajudou a melhorar a condi¢éo de vida e renda de sua familia?

04 — Como vocé aplica o que aprende na EFA do Cedro sua propriedade familiar?
05 — Relate uma pratica exitosa aplicada em sua escola.

06 - Vocé conhece as potencialidades produtivas de sua regido? Quais sao?

07 — Como a educacéao da sua EFA ajuda na producao de sua propriedade familiar?
08— Quando vocé conclui os estudos na EFA do Cedro , qual sera sua perspectiva
de vida, o que pretende fazer?

09 - Como aluno, quais as dificuldades enfrentadas para se manter matriculado e
estudando na escola?

10 - Qual a distancia da sua casa para a escola? Existe oferta de transporte escolar
para os alunos da EFA do Cedro? Funciona com regularidade?

11 - Como funciona o periodo em que fica alojado na escola?

12 — Como acontece o acompanhamento do Professor na aplicabilidade dos
conhecimentos adquiridos na escola na sua propriedade familiar?

13 -Vocé esta satisfeito com sua escola e com as aulas? O que vocé melhoria em

sua escola?
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APENDICE C - Roteiro De Entrevista - Pais Dos Alunos Da Escola

gee

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-MPPPP

| - IDENTIFICACAO

Nome (ficticio):

Idade:  Sexo: Comunidade:
Formacéo:

Numero de filhos: Estado civil:
Data da entrevista: I/

01 — O senhor possui uma propriedade rural nas proximidades da EFA do Cedro?

02 — O que se cultiva em sua propriedade?

03 - Quais as principais potencialidades produtivas de sua regiao?

04 - Qual a importancia da Escola Familia do Cedro e sua metodologia da
Pedagogia da Alternancia para a formacéao do seu filho e parao desenvolvimento das
potencialidades da regido?

05 — Vocé acha que a situacdo das familias melhorou apés a implantacdo da EFA
em sua regiao?

06 - Os conhecimentos adquiridos na escola pelo seu filho s&o aplicados em sua
propriedade? De que forma?

07 - Quais as dificuldades enfrentadas para manter os alunos matriculados?

08 - Existe uma mensalidade, de qual valor?

09 — Os pais sao convidados para participarem das acdes e decisdes da escola,
como no planejamento?

10 - Os professores realizam visitas nas propriedades para acompanhamento?

11 - Quais os produtos mais explorados e comercializados na comunidade?

12 - Qual a importancia econdmica que o agroextrativismo exerce na sua familia?

13 - Quais as dificuldades encontradas no escoamento dos produtos extraidos de
sua familia ou comunidade?

14 — O que poderia ser feito para melhorar a qualidade da educacao da escola do

seu filho?
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APENDICE D - Roteiro De Entrevista - Diretor Da Escola

616

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-MPPPP

| - IDENTIFICACAO
Nome (ficticio):

Idade: Sexo: Tempo de Experiéncia em EFA:
Formacéo:
Data da entrevista: I/

01 — Quais os niveis de ensino na escola?

02 — Qual o nimero de alunos matriculados na escola? Quantos moram na escola?
03 - Qual o perfil dos alunos matriculados na EFA do Cedro?

04 — Como a escola acompanha o desempenho dos alunos quanto a aplicabilidade
dos conhecimentos adquiridos na escola, em sua propriedades?

05 — Quiais as principais dificuldades enfrentadas pela escola?

06 — A escola envolve os pais nas decisfes e nas ac¢des, de que forma?

07 - A comunidade participa efetivamente das atividades da escola?

08 - Vocé acha que a situacao das familias melhorou ap6s a implantacdo da EFA do
Cedro? Houve melhora na renda dessas familias?

09 — Quais as principais caracteristicas produtivas e potencialidades da regidao do
Cedro?

10 - Qual a importancia da pedagogia da alternancia para a formacéo dos alunos e
para o consequente desenvolvimento da potencialidade produtiva local?

11 — Em relacdo aos alunos egressos das EFA’s, especial do Cedro, como acontece
0 aproveitamento no mercado de trabalho? Existe politica de aproveitamento da mao
de obra?

12 — A AMCEL, Champion contribui de alguma forma com a escola, como?

13- Qual o tempo de alternancia da EFA do Cedro? Tempo de escola e tempo de

comunidade.
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APENDICE E - Roteiro de entrevista — Chefe do Nucleo de Educacdo do Campo da

Secretaria de Estado da Educacdo/Amapa

£

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-MPPPP

IDENTIFICACAO

Nome (ficticio):

Tempo de Experiéncia no Cargo de Gerencia do NEC :

Formagao:

Data da entrevista: [

01 — H& quanto tempo existe o NEC/SEED?

02 — Quais as competéncias do NEC/SEED?

03 — Que acOes/projetos a SEED, em especial o NEC esta realizando no que
concerne a Educacédo do Campo no Amapa?

04 - Como vocé avalia a eficiéncia dessas agdes?

05 - Alguma acéo deixou de ser implementada? Por que?

06 — No seu entendimento as acdes de governo satisfazem as necessidades
educacionais dos individuos do campo no Amapa?

07 — Que acdes estao previstas para os anos futuros, levando em consideragéo 0s
Planos Nacional e Estadual de Educacéo?

08 — Vocé considera campesina no Amapa?
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APENDICE F - Roteiro de entrevista — Conselheiro representante das Escolas

Familias do Conselho Estadual de Educacdo do Amapa — CEE/AP

4t

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-MPPPP

IDENTIFICACAO

Nome (ficticio):

Tempo de Experiéncia nas Escolas Familias do Amapa/EFA’s e no Cargo de
Conselheiro do CEE/AP?:
Formagcao:

Data da entrevista: [

01 — Qual o tempo de implantacédo das EFA’s no Estado do Amapa?

02 — Qual a importancia das EFA’s para as comunidades envolvidas?

03 - Qual a importancia da representatividade das EFA’s no CEE/AP e quais acfes
o CEE esta realizando no que concerne a Educacdo do Campo no Amapa?

04 - Como vocé avalia a eficiéncia das EFA’s como Politica Publica Educacional?

05 — Qual é a funcdo da Rede Escolas Familias do Amapad/RAEFAP?

06 — No seu entendimento as acdes de governo satisfazem as necessidades
educacionais dos individuos do campo no Amapa?

07 — Como funciona o financiamento as EFA’s por parte do Estado e que outras
fontes orcamentérias sustentam essas escolas?

08 — Quiais legislacdes amparam a Educacéo do Campo e EFA’s?

09 — Qual aa importancia da Pedagogia da Alternancia para a formagéo do aluno e
para o desenvolvimento das potencialidades locais?

10 — Como esta a regularizacéo das Escolas Familias do Amapa perante o Conselho
Estadual de Educacéo?
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APENDICE G - Roteiro de entrevista — Coordenador do Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo da Universidade Federal do Amapa — UNIFAP/AP

g6
o

%

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA - UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-MPPPP

IDENTIFICACAO

Nome (ficticio):

Tempo de Experiéncia Coordenador do Curso da UNIFAP?:

Formagao:

Data da entrevista: [

01 — Qual o tempo de implantacdo do Curso na UNIFAP?

02 — Qual a importancia do Curso para as escolas rurais?

03 - Quais as agbes o0 Curso de Licenciatura de Educacdo do Campo esta
realizando no que concerne a modalidade educacional no Amapa?

04 - Como vocé avalia a eficiéncia das EFA’s como Politica Publica Educacional?

05 — No seu entendimento as acdes de governo satisfazem as necessidades
educacionais dos individuos do campo no Amapéa?

06 — Qual é a importancia da Pedagogia da Alternancia para a formacédo do aluno e
para o desenvolvimento das potencialidades locais?

07 — Os Cursos de Licenciaturas da UNIFAP contemplam o segmento Curricular

Educacao do Campo?
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APENDICE H — Termo De Consentimento Livre e Esclarecido Para o Professor Da
Escola Familia Agroextrativista Do Cedro

GE6
ok

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-
MPPPP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esclarecimento da pesquisa

Eu, Cristilene de Moura Mendonca, estudante do Curso de Pds-graduacédo
Profissional em Planejamento e Politicas Publicas da Universidade do Estado do
Ceard-UECE, estou realizando uma pesquisa de Trabalho de Dissertacdo sob a
orientacdo do Professor Dr. Alexandre Almeida Barbalho, tendo como objetivo geral
compreender em que medida a politica publica educacional, voltada para a
Educacdo do Campo, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do
Cedro/Tartarugalzinho/Amapa influencia na formacéo dos trabalhadores rurais e, no
consequente desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da comunidade.

Eu, DECLARO que fui
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora e
CONSINTO minha participacdo neste projeto de pesquisa sabendo que nao vou
ganhar nada e que tenho o direito e total liberdade para sair em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. Concedo ainda permissao para o registro através de
fotos e gravacdo de voz durante a entrevista. Os resultados da pesquisa seréao
analisados e publicados, mas minha identidade nao sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar como sujeito da
pesquisa.

Professor da EFA do Cedro

Cristilene de Moura Mendonga
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandre Almeida Barbalho
Orientador
Macapa-AP, de de
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APENDICE | — Termo De Consentimento Livre e Esclarecido Para Alunos da Escola
Familia Agroextrativista Do Cedro

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-
MPPPP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esclarecimento da pesquisa

Eu, Cristilene de Moura Mendoncga, estudante do Curso de Pds-graduacao
Profissional em Planejamento e Politicas Publicas da Universidade do Estado do
Ceard-UECE, estou realizando uma pesquisa de Trabalho de Dissertacdo sob a
orientacdo do Professor Dr. Alexandre Almeida Barbalho, tendo como objetivo geral
compreender em que medida a politica publica educacional, voltada para a
Educacédo do Campo, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do
Cedro/Tartarugalzinho/Amapa influencia na formacao dos trabalhadores rurais e, no
consequente desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da comunidade.

Eu, DECLARO que fui
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora e
CONSINTO minha participagcdo neste projeto de pesquisa sabendo que nao vou
ganhar nada e que tenho o direito e total liberdade para sair em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. Concedo ainda permissdo para o registro através de
fotos e gravacdo de voz durante a entrevista. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas minha identidade nao sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar como sujeito da
pesquisa.

Aluno da EFA do Cedro

Cristilene de Moura Mendonga
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandre Almeida Barbalho
Orientador
Macapa-AP, de de
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APENDICE J — Termo De Consentimento Livre e Esclarecido Para Pais de Alunos
Da Escola Familia Agroextrativista Do Cedro

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-
MPPPP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esclarecimento da pesquisa

Eu, Cristilene de Moura Mendonca, estudante do Curso de Pdés-graduacdo
Profissional em Planejamento e Politicas Publicas da Universidade do Estado do
Ceara-UECE, estou realizando uma pesquisa de Trabalho de Dissertacdo sob a
orientacdo do Professor Dr. Alexandre Almeida Barbalho, tendo como objetivo geral
compreender em que medida a politica publica educacional, voltada para a
Educacdo do Campo, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do
Cedro/Tartarugalzinho/Amapa influencia na formacéo dos trabalhadores rurais e, no
consequente desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da comunidade.

Eu, DECLARO que fui
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora e
CONSINTO minha participacdo neste projeto de pesquisa sabendo que ndo vou
ganhar nada e que tenho o direito e total liberdade para sair em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. Concedo ainda permissao para o registro através de
fotos e gravacdo de voz durante a entrevista. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas minha identidade nao sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar como sujeito da
pesquisa.

Pai de aluno da EFA do Cedro

Cristilene de Moura Mendoncga
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandre Almeida Barbalho
Orientador
Macapa-AP, de de
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APENDICE K — Termo De Consentimento Livre e Esclarecido Para o Diretor Da
Escola Familia Agroextrativista Do Cedro

1]
]

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-
MPPPP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esclarecimento da pesquisa

Eu, Cristilene de Moura Mendoncga, estudante do Curso de Pos-graduacao
Profissional em Planejamento e Politicas Publicas da Universidade do Estado do
Ceara-UECE, estou realizando uma pesquisa de Trabalho de Dissertacdo sob a
orientacdo do Professor Dr. Alexandre Almeida Barbalho, tendo como objetivo geral
compreender em que medida a politica publica educacional, voltada para a
Educacdo do Campo, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do
Cedro/Tartarugalzinho/Amapa influencia na formacéo dos trabalhadores rurais e, no
consequente desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da comunidade.

Eu, DECLARO que fui
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora e
CONSINTO minha participacdo neste projeto de pesquisa sabendo que nao vou
ganhar nada e que tenho o direito e total liberdade para sair em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. Concedo ainda permissao para o registro através de
fotos e gravacdo de voz durante a entrevista. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas minha identidade nao sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar como sujeito da
pesquisa.

Equipe Gestora da EFA do Cedro

Cristilene de Moura Mendoncga
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandre Almeida Barbalho
Orientador
Macapa-AP, de de
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APENDICE L — Termo De Consentimento Livre e Esclarecido Para o Representante
Do Nucleo De Educacdo Do Campo/SEED

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-
MPPPP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esclarecimento da pesquisa

Eu, Cristilene de Moura Mendonga, estudante do Curso de Pdés-graduacdo
Profissional em Planejamento e Politicas Publicas da Universidade do Estado do
Ceard-UECE, estou realizando uma pesquisa de Trabalho de Dissertacdo sob a
orientacdo do Professor Dr. Alexandre Almeida Barbalho, tendo como objetivo geral
compreender em que medida a politica publica educacional, voltada para a
Educacédo do Campo, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do
Cedro/Tartarugalzinho/Amapa influencia na formacao dos trabalhadores rurais e, no
consequente desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da comunidade.

Eu, DECLARO que fui
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora e
CONSINTO minha participagdo neste projeto de pesquisa sabendo que nao vou
ganhar nada e que tenho o direito e total liberdade para sair em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. Concedo ainda permissdo para o registro através de
fotos e gravacdo de voz durante a entrevista. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas minha identidade nao sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar como sujeito da
pesquisa.

Representante do NEC/SEED

Cristilene de Moura Mendonga
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandre Almeida Barbalho
Orientador
Macapa-AP, de de
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APENDICE M — Termo De Consentimento Livre e Esclarecido Para o Representante
Do Conselho Estadual De Educacéo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA — UECE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA - PROPGPQ
CENTRO DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS - CESA
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO E POLITICAS PUBLICAS-
MPPPP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Esclarecimento da pesquisa

Eu, Cristilene de Moura Mendonca, estudante do Curso de Pdés-graduacdo
Profissional em Planejamento e Politicas Publicas da Universidade do Estado do
Ceard-UECE, estou realizando uma pesquisa de Trabalho de Dissertacdo sob a
orientacdo do Professor Dr. Alexandre Almeida Barbalho, tendo como objetivo geral
compreender em que medida a politica publica educacional, voltada para a
Educacdo do Campo, implementada por meio da Escola Familia Agroextrativista do
Cedro/Tartarugalzinho/Amapa influencia na formacao dos trabalhadores rurais e, no
consequente desenvolvimento das potencialidades agroextrativistas da comunidade.

Eu, DECLARO que fui
esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos do estudo pela pesquisadora e
CONSINTO minha participacdo neste projeto de pesquisa sabendo que ndo vou
ganhar nada e que tenho o direito e total liberdade para sair em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem
nenhum prejuizo a sua pessoa. Concedo ainda permissao para o registro atraves de
fotos e gravacdo de voz durante a entrevista. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas minha identidade nao sera divulgada, sendo guardada
em sigilo.

Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar como sujeito da
pesquisa.

Representante da RAEFAP

Cristilene de Moura Mendonga
Pesquisadora

Prof. Dr. Alexandre Almeida Barbalho
Orientador
Macapa-AP, de de




